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APRESENTACAO

O Curso de Licenciatura em Computacdo do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM) Campus Uberlandia Centro promove desde 2013, o Encontro de Préaticas
Docentes (EPD) que tem o propoésito de promover um espaco de discusséo e reflexao
entre pesquisadores, estudantes e profissionais da educacdo a respeito das implicagOes
que a democratizacdo da autoria nos meios digitais traz para a sala de aula. E a
oportunidade de compartilhar pesquisas, experiéncias e praticas desenvolvidas pelos
graduandos do Curso de Licenciatura em Computacdo, pelos profissionais da educacao e
por demais pesquisadores.

Em 2021, o Encontro de Praticas Docentes esta em sua 82 edicéo, tendo como
tematica “Luta pela Qualidade Social da Educacéo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacdo”. Esta edi¢do ¢ promovida pelo Curso de Licenciatura em
Computacdo, com a participacdo dos cursos de Pos-graduacdo Lato sensu em
Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacdo e também Gestdo Supervisdo e
Orientacdo Escolar, e dos Programas de Mestrado Profissional em Educagdo
Tecnoldgica: MPET do Campus Uberaba e PROFEPT do Campus Avangado Uberaba
Parque Tecnoldgico.

O VIII EPD se pauta no pensamento da educacdo como espaco-tempo de
mudanca, de (re)existir pela possibilidade de estabelecer dialogos e lugares de escuta,
compreender os sentidos dos direitos, dos deveres, dos saberes, das praticas e dos
conhecimentos.

As atividades propostas no evento tém a intencéo de pensar a partir do legado de
Paulo Freire: educacdo popular, escola publica, liberdade do pensar, conscientizacao,
enfim, a escola que valoriza e inclui a diversidade e a pluralidade na perspectiva da
construcdo de ‘sujeitos humanos’ num processo coletivo e democratico de educagao.

A intencionalidade que orienta as oficinas, palestras, mesas redondas e as
atividades artisticas culturais do VIII EPD ¢é a do dialogo entre os participantes em favor
do exercicio do pensar certo, na perspectiva de uma reflexdo rigorosa e metddica que

possa repercutir sobre o trabalho docente em suas diferentes dimensoes.
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A 82 Edicdo do Encontro de Praticas Docentes acontece, ainda, concomitante a
celebracdo dos 10 Anos do curso de Licenciatura em Computacdo do IFTM campus
Uberlandia Centro e do Centenario Paulo Freire (1921 - 2021), desejando marcar esse
momento como o encontro de préaticas e reflexdes de professores e professoras que se
empenham por uma educacdo melhor num mundo melhor e por uma educagdo como lugar
para 0 pensar esperancoso e para luta por inéditos viaveis.

Nesta edicdo foram oferecidas cinco oficinas, quatro mesas redondas. Foram
aceitos vinte e quatro artigos completos e dezesseis resumos expandidos, que foram
apresentados em cinco grupos de trabalhos.

No livro Pedagogia da Indignacéo, Paulo Freire escreve: "A dendncia e 0 anuncio
criticamente feitos no processo de leitura do mundo ddo origem ao sonho por que
lutamos".

Agradecemos os membros da Comissdo organizadora, aos bolsistas, avaliadores
dos trabalhos e colaboradores (oficineiros e coordenadores dos grupos de trabalho) a
dedicacao em prol do éxito do evento. Aproveitando, agradecemos também a Dire¢do do

Campus e demais servidores que colaboraram para a realizagdo do evento.

Keila de Fatima Chagas Nogueira

Walteno Martins Parreira Junior
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A DIFUSAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
IMPULSIONADAS PELA PANDEMIA

Wanderson Ferreira da Silva, Laiane Angelina Ribeiro?, Paulo Henrique Nunes da Silva®,
Jaqueline Maissiat*

GT: 05 - Tecnologia Educacional

Resumo: Em 2020 toda a populacdo mundial viveu um tempo de incertezas, causada pela
pandemia do Coronavirus. No contexto escolar, grandes séo os desafios e impactos, como
apontam estudos recentes que revelam o crescente numero de alunos afastados do
ambiente de aprendizagem. No entanto, existem tecnologias que aproximam os alunos,
de distintas realidades, para a sala de aula virtual. Para este estudo, recorremos a revisdo
documental e bibliogréfica de textos, relatorios e demais trabalhos académicos da area.
Identificamos, como resultado da pesquisa, a importancia que se faz de se investir tanto
na capacitacdo quanto nos recursos tecnoldgicos para abranger 0 maximo de alunos e
voltarmos ao patamar de outrora.

Palavras-chave: Educacéo; Inclusdo Digital; Pandemia; Tecnologia Digital.

Introducéo

Diante da pandemia do coronavirus em 2020, toda a populagdo mundial enfrentou
mudancgas em todos os &mbitos de suas vidas, 0 mundo se deparou com uma realidade
completamente desconhecida. Hospitais sem leitos, comercios com funcionamento
reduzido, escolas fechadas, restaurantes e outros estabelecimentos do género alimenticio
com atendimento apenas por delivery. Instalou-se a quarentena e o0 mundo literalmente
parou, tendo a sociedade uma mudanca drastica em seu cotidiano, assim como aconteceu
em episddios semelhantes na historia do mundo moderno trazendo impactos tanto para a
seguranca publica quanto para a educacdo, inddstria e, principalmente, a satde (Spinney,
2019).

YEstudante do curso de Licenciatura em Computagdo, IFTM Campus Uberlandia Centro, MG,
wandersosillva@gmail.com

2Estudante do curso de Licenciatura em Computagdo, IFTM Campus Uberlandia Centro, MG,
laiane.ribeiro@estudante.iftm.edu.br

3Estudante do curso de Licenciatura em Computagdo, IFTM Campus Uberlandia Centro, MG,
paulo.nunes@estudante.iftm.edu.br

“professora do Campus Uberlandia Centro do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro - IFTM, Uberlandia/MG,
jaquelinemaissiat@ifm.edu.br
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Entretanto com o passar do tempo, chegou-se ao consenso de que a vida precisava
continuar, pesquisas se avancaram, medidas foram tomadas, varios fatores, em um
determinado momento, voltaram ao “normal”, mas e a educagdao? Como dar continuidade
no processo de ensino/aprendizagem respeitando as restri¢des sociais? (Costa, 2020)

Porém, diversos alunos ficaram sem a oportunidade de aprender ou sem contato
com os professores, colegas e com a escola, a UNICEF (2020) estima que na América
Latina e no Caribe, mais de 154 milhbes de criancas, cerca de 95% dos alunos
matriculados na regido, estiveram temporariamente fora da escola devido a Covid-19,
mas a educacdo ndo pode parar e assim como o mercado de trabalho e o comércio, a
escola precisou se adaptar para manter as aulas e o conhecimento em dia. Surge com a
pandemia a adaptacdo as tecnologias digitais, videochamadas, documentos
compartilhados, uso de redes sociais entre outros, a educagdo deu um passo gigantesco
com a propagacao das tecnologias digitais. A chamada é automatica: o uso e checagem
dos emails tornou-se mais dinamico, o gerenciamento de atividades pendentes pode ser
feito com maior facilidade através de salas de aulas virtuais. Muitas mudangas foram
proporcionadas a partir da obrigatoriedade desta adaptacdo forgada pela pandemia do
coronavirus.

Diante o contexto e problema apresentado, buscamos, através deste estudo,
levantar alguns pontos sobre a difuséo das tecnologias digitais na educagéo, destacando
algumas contribuicdes que provavelmente perpetuardo apds a pandemia.

Para tal constituimos a fundamentacao teorica, que traz conceitos sobre o contexto
da educacdo na pandemia e aplicacdo de tecnologias digitais no ambiente escolar.
Apresentamos a seguimos a metodologia com base em levantamento bibliogréfico e

documental, e propomos reflexdes sobre o tema.

Fundamentacéo Teorica

Atualmente, em meio a todo este cenario de pandemia, a educagéo, assim como
todos os outros fatores da vida cotidiana, necessitam voltar ao “normal” ou a0 menos nao
deixar de existir. Segundo Cordeiro (2020), reaprender a ensinar e reaprender a aprender
sdo os desafios em meio ao isolamento social na educacdo de nosso pais. Podemos

identificar que os impactos sofridos na educacgédo causados pela pandemia e o isolamento
Pagina 10
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social, ainda serdo quantificados e muitos deles qualificados, todavia, temos como aliado
neste desafio a difusdo das tecnologias digitais, que de forma assertiva tem ajudado na
continuidade do processo de educacgéo, ndo s6 no Brasil como em todo 0 mundo.

O acesso as tecnologias digitais ainda ndo é amplo o suficiente, para que possamos
atender a todas as bases educacionais. Se o fechamento das escolas for prolongado, ha
um risco de as criancas e os adolescentes ficarem defasados em seu aprendizado, como
aponta um estudo realizado pela Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo em abril
de 2021, usando a escala de proficiéncia do Saeb (Sistema de Avaliagcdo da Educacgéo
Basica) onde foi constatado uma queda de 19% na aprendizagem da disciplina de
matematica e 13% na de portugués, indicando também que podera ser necessario até 11
anos para a recuperacéo do que foi perdido na pandemia (Seduc-SP, 2021), gerando temor
de que estudantes mais vulneraveis nunca voltem as salas de aula. A UNICEF (2020) nos
traz, que se o fechamento das escolas for prolongado, ha um grande risco de as criangas
e os adolescentes ficarem atrasados em seu aprendizado, e tememos que estudantes mais
vulneraveis nunca voltem as salas de aula, com tudo, a parceria entre educadores e
familiares, tém se mostrado necesséria para atender uma quantidade significativa de

estudantes.

E importante colocar que 0 ensino nunca mais voltara a ser o que era antes. Abre
precedentes para novas formas de aprender e reaprender, nos libertamos das
paredes da sala de aula e descobrimos um mundo de oportunidades nas maos de
criancgas, jovens e adultos. Os professores vivenciaram novas formas de ensinar,
novas ferramentas de avaliacdo e os estudantes entenderam que precisam de
organizacdo, dedicacdo e planejamento para aprender no mundo digital.
(Cordeiro, 2020)

Cabe as instituicdes e ao governo em si, através de novas metodologias, garantir

o direito de aprender dos alunos, as tecnologias digitais podem ser aliadas, uma vez que
seu acesso e simplificado atraves do uso da internet. (Lima, 2020).

Metodologia
A metodologia enquanto abordagem é qualitativa e quanto ao objetivo €

exploratoria, pois tem a intencdo de ampliar um conceito sobre um determinado fenémeno

(GIL, 2007), no caso, é como a difusdo das tecnologias tem a contribuir no &mbito escolar,
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quais as ferramentas utilizadas, e como a escola esta passando por toda esta transi¢cdo em
meio a pandemia.

Estes procedimentos utilizados estdo apoiados no levantamento de informagdes
através de pesquisas bibliograficas em publicacdes online como jornais, legislacGes,
revistas, busca geral de dados em artigos recém publicados vinculados ao tema, a prépria
vivéncia como discentes em Computacdo (Licenciatura) no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro campus Uberlandia Centro
(IFTM), e como docentes através do programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES na
Escola Municipal Odilon Custddio Pereira.

Resultados e Discussdo

As tecnologias digitais possibilitaram a continuidade das aulas, ainda que
remotamente, através de videochamadas feitas por plataformas como Google Meet, ou
Zoom por exemplo, a sala de aula “antigamente” que era composta por quadro
negro/branco, foi substituida pela sala de aula digital onde é possivel interagir com 0s
alunos, com o professor, gerenciar atividades, inteirar-se das notas entre outros. O
conhecimento é armazenado em videos, onde facilmente um aluno que faltou a aula por
motivo de doencga, ou até mesmo sem motivo justificavel, consegue assistir exatamente a
mesma aula através da visualizacdo dos videos das gravagoes realizadas.

Em um tempo de medo e ansiedade, ferramentas complexas e robustas poderiam
causar o efeito contrario ao esperado nesse contexto de distanciamento social e
isolamento domiciliar (em alguns casos). Para isso, buscou-se alternativas que
facilitassem o acesso remoto de alunos a seus professores e manter o contato da familia
com a escola. Ainda assim, alguns encontram dificuldade para acompanhar seus
dependentes ou mesmo a propria rotina.

O Ministério da Educacao (MEC) em parceria com a Subsecretaria de Tecnologia
da Informacéo e Comunicacdo (STIC), ja vinham trabalhando no desenvolvimento de um
programa, que atendesse a essa urgente necessidade de inclusdo digital na educacgéo
publica. O Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, foi lancado em novembro de
2017, com o intuito de fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacgéo

bésica e a universalizacdo do acesso a internet no ambito educacional, com isso,
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capacitando as instituicdes e possibilitando aos docentes e discentes, material e
tecnologias educacionais. Este estd dividido em trés fases — inducdo, expansdo e
sustentabilidade, estando neste momento de pandemia na sua fase de expansao.

Segundo o site Educacdo Conectada (2020), para se ter ideia, em 2018, 23 mil
escolas foram beneficiadas com o Programa. Em 2019, o Programa alcancou
aproximadamente 60 mil escolas, e atualmente possui mais de 71.500 escolas cadastradas
em todo territorio nacional.

Com escolas fechadas por causa da pandemia, em novembro de 2020,
quase 1,5 milhdo de criancas e adolescentes de 6 a 17 anos ndo
frequentavam a escola (remota ou presencialmente). A eles, somam-se
outros 3,7 milhdes que estavam matriculados, mas ndo tiveram acesso a
atividades escolares e ndo conseguiram se manter aprendendo em casa.
No total, 5,1 milhdes tiveram seu direito a educacdo negado em
novembro de 2020. (UNICEF, 2021).

Uma das alternativas encontradas para dar seguimento ao ensino e aprendizagem
neste momento de isolamento social, foi a adesdo em massa de novas maneiras de ensinar
remotamente, através da Educacdo a Distancia (EAD), Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem (AVEA) ou plataformas que permitem videochamadas como Google Meet
ou Zoom.

Dentro da grande variedade de “suportes tecnoldgicos” presentes na
contemporaneidade, muitos deles ainda desconhecidos para boa parte
dos professores, temos uma plataforma on-line que oferece uma série de
ferramentas educacionais e pertence a uma das maiores empresas de
tecnologia do mundo, a Google. (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2020).

Guimaraes (2020), explica que o Google for Education oferece aos alunos e aos
professores amplos recursos digitais, como espaco na nuvem, aplicativos para edi¢do de
videos, textos, imagens, graficos, além do navegador (browser) e de uma sala de aula
virtual. Ligado a toda essa gama de ferramentas vinculadas ao Google for Education, viu-
se a criacdo de emails institucionais como alternativa para linkar o aluno as escolas, desta
forma, temos a difusdo de uma das principais tecnologias digitais que vinha sendo posta
de lado por muitos, devido a expansdo das midias sociais, e atualmente vém sendo
resgatada para dar seguimento ao processo de educacdo durante a pandemia, uma
ferramenta que permite o acesso da informac&o direcionada a um publico especifico. A

utilizacdo do email institucional tornou possivel a continuidade da esfera escolar, agora
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os professores conseguem alcancar os alunos com os conteddos dos curriculos
pedagdgicos e o0s alunos direcionam suas pesquisas e seus estudos para estes conteldos.

Outras tecnologias digitais que ganharam forca neste periodo pandémico, foram
as utilizadas para abordar as aulas sincronas e assincronas. Um dos significados
apontados para a palavra sincrona em Dicio (2021) é refere-se aos fatos coincidentes (que
ocorrem em simultdneo com outros) ou coexistentes (que existem juntamente com
outros), sendo assim, as aulas sincronas sdo aquelas que ocorrem por meio de
videochamadas, entre professor e aluno, para aplicacao de conteudo, retirada de davidas,
entre outras proposta, cabendo aqui a criatividade do professor, em buscar novas
tecnologias digitais para um melhor ensino e aprendizagem. Duas das ferramentas mais
usadas para este modelo de ensino sdo 0 Zoom e 0 Google Meet.

ZOOM Cloud Meetings, exibido na Figura 1, é uma das maiores
empresas de teleconferéncia do mundo. E um aplicativo fundamental
para quem precisa realizar e/ou participar de reunides em video, podendo
ser realizadas em dispositivos moveis com sistemas operacionais
Android ou iOS. No ZOOM é possivel convidar os participantes por e-
mail, SMS e redes sociais. Possui também a possibilidade de
compartilnamento de arquivos, textos e apresentacbes durante as
chamadas. (SANTOS JUNIOR, MONTEIRO, 2020).

Figura 1 - P4gina inicial site Zoom

Zoom
Reunides Zoom

Reunides Online

Fonte: Site Zoom
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Presente no Google for Education e com a mesma proposta de suporte em
atividade sincrona, temos o Google Meet, ele tem a mesma infraestrutura do Zoom,
suportado por tecnologia web, android ou 10S.

Para 0 ensino assincrono tém se utilizado ferramentas como o Google Classroom
e 0s Ambientes Virtuais de Ensino Aprendizagem (AVEA), com o objetivo de captar o
maior nimero de estudantes, foi identificado nesta maneira de ensino e aprendizagem,
um recurso de grande valia para conseguir atender aqueles que ndo possuiam acesso a

internet de qualidade e em larga escala.

Concluséo

As tecnologias digitais foram e sdo indispensaveis para a continuagdo do ensino
em tempos de pandemia, visto a impossibilidade do acesso de alunos, professores e
servidores a escolas e instituicdes de ensino, segundo recomendacao dos 6rgédos de salde.
Essa restricdo foi definida para diminuir a proliferacdo do virus, tendo em vista, 0 nUmero
de pessoas que estivessem aglomeradas e as condi¢des que poderiam favorecer o aumento
de casos.

Esse contato, mesmo que online, manteve a motivacdo pelo ato de aprender
envolvendo e garantindo a aproximacao de professores e alunos neste momento delicado,
ndo somente como espaco de aprendizado, mas também de acolhimento, de atengdo, de
protecéo e que somente a escola e os professores séo capazes de proporcionar aos alunos.
O gerenciamento de atividades também foi facilitado, pois a produgdo do ensino se deu
de forma facilitada com o uso de salas virtuais que possibilitaram postagem e organizagéo
de todo material didatico necessario para realizagdo das aulas remotas.

Em contrapartida, podemos refletir sobre como o ensino remoto foi incluido
abruptamente no cotidiano de alunos e professores. Em espacos de aprendizagem como
os Institutos Federais, propicios para 0 uso de novas tecnologias, esse tipo de ensino se
deu de forma menos conflituosa em relagdo a outras institui¢Oes, visto o contato dos
alunos e a preparacdo do corpo docente. Outros espagos de aprendizagem tiveram grande
dificuldade de migrar seus contetidos para os espacos online, além de perceber resisténcia

por parte de alunos e professores na utilizacdo do mesmo.
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Assim sendo, vislumbramos a necessidade que se faz de implementar politicas
publicas e propostas que tencionam incluir profissionais capacitados no manuseio dos
componentes tecnoldgicos, recursos digitais e tecnologias inovadoras, concomitante a
capacidade de organizacdo curricular e estruturacdo da dindmica entre maquinas, alunos
e conteddo. Mesmo com os programas destinados no auxilio da aquisicdo de
equipamentos e fornecimento de itens para uma educacdo tecnolégica, percebe-se uma
necessidade crescente na mudanca da matriz curricular, adequando o conhecimento
bésico de informatica tanto para alunos, quanto para professores.

Esse quadro sé sera modificado quando a educacdo tiver a devida atencdo que
merece, e perceber-se que os impactos gerados pela pandemia ndo somente serdo sentidas
nas areas da saude e economia, mas também na educacao, ja que sera das Universidades
e Instituicdes de Ensino Superior que sairdo os futuros médicos, economistas, sociologos,

professores, pesquisadores e, esperamos, governantes.
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A EDUCACAO DE QUALIDADE SOCIALMENTE
REFERENCIADA E A GESTAO DEMOCRATICA - UMA
ANALISE DO PLANO EDUCACIONAL DE MINAS GERAIS

Sara Nunes Giffoni*; Elisa Antonia Ribeiro®

GTa3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: O presente artigo é resultado de uma pesquisa em andamento no ambito do
curso de pds-graduacdo especializacdo em Gestdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar
oferecido pelo Instituto Federal do Triangulo Mineiro. A proposta é estabelecer as
caracteristicas e pardmetros inerentes a um modelo educacional de qualidade socialmente
referenciada, a partir do referencial tedrico, e entdo tecer criticas e ponderagdes sobre 0
curriculo de educacdo bésica do estado de Minas Gerais, sob esse viés. A metodologia
que tem sido utilizada estabelece um mapeamento conceitual definido para direcionar o
levantamento bibliografico desta pesquisa que foi a revisdo sistemética da literatura; e
entdo a construcao de parametros e critérios para a analise do curriculo de educacdo basica
de Minas Gerais. A etapa concluida dessa pesquisa permitiu a definicdo de que uma
educacdo socialmente referenciada leva em consideracdo a participacdo de toda a
comunidade na definicdo das metas e da referéncia de qualidade e que a mesma deve ser
direcionada a subjetividade e necessidades daqueles atores, na resolucdo das questdes por
eles levantadas e na garantia da criticidade e autonomia desses mesmos atores. Até o
presente momento os critérios levam a inferir que a ideologia do estado carrega
produtivismo, pouca autonomia e desenvolvimento critico dos envolvidos na comunidade
escolar.

Palavras-chave: Educacdo socialmente referenciada, Educacdo com qualidade social,
Gestdo Democratica

1 Introducéo

Estudos histéricos evidenciam que os planos educacionais sdo voltados ao
atendimento da necessidade do estado em prover a manutengdo da dindmica do mercado
e ndo um desenvolvimento com fungéo social. Temos visto um modelo que protege o

sistema econdmico e que entende 0 humano como produto numérico.

“Estudante do Gestso Orientacgdo e Supervisdo Escolar, Instituto Federal do Triangulo Mineiro, Uberlandia/Minas
Gerais, sara.giffoni@estudante.iftm.edu.br

5Professora, Dra. em Educagdo, Instituto Federal do Triangulo Mineiro, Uberlandia/Minas Gerais,
elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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Faz-se oportuno pesquisar sobre a concepcdo de educacdo e formacao que 0s
documentos regulatérios, a nivel nacional e estadual, determinam e orientam para a
implementacdo das propostas curriculares dos sistemas de ensino, principalmente quando
se percebe os fundos de investimento privilegiando insumos ao investimento intelectual
e emocional dos seres humanos envolvidos.

Diante do fato de que: O modelo brasileiro de escola pablica atual que atende
politica e economicamente ao Estado, regulador das necessidades do mercado, ndo
preenche as lacunas humanas do jovem em formacdo que finaliza a educagéo bésica, ndo
prepara esse ser para a complexidade da vida, ndo o capacita para a autonomia e plenitude
humana, é natural que haja questionamentos. E fundamental que haja novas
investigacdes, e que 0 pensar sobre uma estrutura ndo satisfatoria inquiete para o novo.

Repensar o significado da educacdo para uma comunidade e para uma nagéo tem
muito mais a ver com o espirito, 0 modelo de nacdo que se almeja do que com a superagao
da deficitaria balanca comercial, repensar a educacdo é vislumbrar a liberdade e
autossuficiéncia de um povo.

Sidou, Jimenes e Gomes (2014) explicam que ressignificar a escola, revalorizar o
professor e priorizar o ser humano envolvido no processo educativo ajuda o homem a se
ver em seu processo de auto reconhecimento e formacéo de sua identidade que por muitas
décadas esteve ligado a sua significancia profissional, como bem defendido o foi durante
as administrac@es escolares. Obviamente 0 humano é mais que a futura mao de obra, e a
escola precisa se envolver nisso.

Essa pesquisa se propde a refletir sobre a educacdo oferecida pela rede publica
estadual com o seguinte questionamento: A proposta educacional para a rede publica,
Curriculo Referéncia de Minas Gerais do Ensino Medio, oferece qualidade em formar
cidaddos autdbnomos, democraticamente ativos e auto capacitados para uma justa
participacdo na sociedade? Que concepcdo de educacdo e de formacdo o Curriculo de
Referéncia orienta e determina? Qual foi a participacdo da equipe pedagbgica na
formulag&o do Curriculo de Referéncia?

O objetivo geral da pesquisa se propde a refletir sobre a proposta educacional
mineira, o Curriculo de Referéncia para o Ensino Médio, vigente em 2021, sob a 6tica da

qualidade socialmente referenciada e da gestdo democratica. E para seu comprimento, 0s
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objetivos especificos se propde: Levantar os estudos acerca do conceito de educacdo com
qualidade social; Analisar a proposta educacional do estado de Minas Gerais, o curriculo
de referéncia do Ensino Médio por meio da legislacéo regulamentadora e Investigar como
a gestdo pode contribuir para uma educagdo socialmente mais ampla dentro do plano
estadual de ensino e adequada a sua comunidade escolar.

Ainda que a seguinte pesquisa esteja em andamento, a primeira sessdo do
documento ja permite algumas inferéncias que serdo apresentadas no desenvolvimento e

conclusdes desse artigo.

2 Fundamentacao Teorica

Tanto o entendimento do significado de educacéo, quanto a qualidade da mesma
sdo discutidas por diversos autores. A linha referéncia desta pesquisa segue por
interpretacdes e estudos daqueles que sustentam um contraponto, uma reforma ou a

transformacéo do modelo atual.

2.1 Qualidade: o que? Para quem? A que tempo?

Uma educagdo que considera o desenvolvimento humano e se constitua como
socialmente referenciada, como apresentada por Freitas, (2009) foi pensada por diversos
autores que se alinharam em dar sentido e significado para a educacdo atraves de sua
fun¢do social com qualidade voltada a esse desenvolvimento humano e “defendem a
adocdo do termo qualidade social, consubstanciado na visdo de educacdo como pratica
social e ato politico” (NARDI E SCHEINDER, 2012, p.2)

Quando se pensa sobre a qualidade da educacdo, Fonseca (2009) apud Nardi e
Schneider (2012) liga seu conceito aos projetos de desenvolvimento econdmico. Existem
principios de desenvolvimento humano e econémico ligados, antagdnica ou
mutualmente, mas sempre colocados em mesma pauta atrelando o alcance de um a
existéncia do outro. A diferenca entre a maioria dos autores que defendem uma reforma
educacional é a ordem em que sdo conquistados, o que define também a prioridade das
politicas publicas. A materializacdo do que realmente se pensa para a educacédo é vista

através das politicas publicas.
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“Essa perspectiva de qualidade, baseada no discurso da eficiéncia, da mensuragao,
dos resultados, prioriza a questdo técnica, gerencial, desprovida da questdo politica.”
(TEBESCO, REBELATO, 2015 p. 181), modelo esse que a educagdo de qualidade

socialmente referenciada procura se afastar.

2.2 A qualidade social da educacéao

Fonseca (2009) apresenta uma abordagem social para educacao, em que se prepara
o individuo para o exercicio da ética profissional e da cidadania e também se almeja
educé-lo para compreender e ter acesso a todas as manifestagdes da cultura humana.

Silva (2009), entende que a educacdo de qualidade ndo pode ser medida por
critérios empresariais. “A qualidade social da educacdo escolar ndo se ajusta, portanto,
aos limites, tabelas, estatisticas e formulas numéricas que possam medir um resultado de
processos tdo complexos e subjetivos, como advogam alguns setores empresariais, que
esperam da escola a mera formacao de trabalhadores e de consumidores para 0s seus
produtos.” (SILVA, 2009, p. 225).

Freitas (2009) afirma que “qualidade ndo se pode apresentar apenas como 0
dominio de Portugués e Matematica, como vem ocorrendo com as avaliacdes em larga
escala, precisa “[...] incluir os processos que conduzem a emancipacao humana e ao
desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Nesse sentido, a qualidade depende,
também, da qualidade social que se consegue criar no entorno da escola.” (FREITAS,
2009, p. 79).

Para Freitas, Sordi, Malavasi e Freitas (2009), "a qualidade é entendida como o
melhor que uma comunidade escolar pode conseguir frente as condi¢cdes que possuem
[...]”. Por isso, cada escola deve ser reflexiva, deve identificar seus problemas e
problematiza-los. “[...] ndo é apenas o professor que deve ser reflexivo — € a escola que
precisa ser reflexiva.” (FREITAS, 2005, p. 929).

Na visdo de Tedesco, e Rebelatto, (2015) “a escola de qualidade social é aquela
que, no amago de suas funcdes, como instituicdo de ensino, busca atender as expectativas

de vida das familias e estudantes, profissionais que a compdem”
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Almenara e Lima (2017) enfatizam que é fundamental pensar a qualidade na
educacdo de forma mais ampla e complexa, como socialmente referenciada, inclusive
apresentando quais os determinantes a serem observados elencados por Maria Abadia
Silva: a) Fatores socioecondmicos, b) Fatores socioculturais, ¢) Financiamento publico
adequado, d) Compromisso dos gestores centrais com a boa formacdo dos docentes e
funcionarios da educacao.

Além disso, fatores internos e externos devem ser levados em consideracédo
quando o tema é a qualidade social da educacdo. Silva (2009), ao referendar os
indicadores que compdem os fatores externos, cita os fatores socioeconémicos,
socioculturais, financiamento pablico adequado, compromisso dos gestores centrais. Ela
ressalta os internos, como: a organizacdo do trabalho na escola, a interlocucdo com as
familias e a comunidade, um ambiente saudavel de didlogo, inclusdo e respeito as
diferencas e um trabalho voltado as praticas coletivas de funcionamento de colegiados e
conselhos escolares. (TEDESCO, REBELATTO, 2015).

2.3 Gestdo democratica para a qualidade socialmente referenciada

Atualmente ainda se percebe sinais tecnocratas/ administrativos na gestdo
educacional, por meio de uma regulamentacédo legisladora que padroniza as ac¢Ges e 0
“produto” que na verdade ¢ humano. Uma ma gestdo democratica pode ser pior que uma
administracdo escolar, pois fortalece o mascaramento do principio de autonomia.

A gestdo é uma central de comando fundamental, pois é capaz de tornar as escolas
diferentes mesmo sob a mesma legislacdo. Um importante ponto de um plano de ensino
com qualidade social, esta ligado a comunidade escolar que faca uso e saiba como utilizar
das ferramentas de gestdo democratica.

A propria estratégia organizacional do sistema educacional que defende
legalmente a gestdo democratica, ndo cria meios para que essa aconteca. Os moldes do
plano de ensino que se volta para o atendimento mercadoldgico, com suas nuances
individualistas, burocréticas, tecnocraticas e de desvalorizacdo do profissional docente

explicam a desmotivagé&o.
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“[...] O objeto da empresa produz coisas fisicas, enquanto o objeto da educacéo €
sujeito, um conjunto de pessoas que tem historia, que sente dor, prazer, que chora, que
tem alegria, cultura, subjetividade, razdo e emoc¢do.” (AZEVEDO, 2011, apud
TEDESCO, REBELATTO, p. 14). E por isso que os sujeitos envolvidos, providos de
sentimento, desmotivagdes, desesperancas, sdo coadjuvantes no processo, enquanto

poderiam se tornar os protagonistas.

3 Metodologia

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, essa se propds a investigacdo de uma
tematica que foi levantada concomitantemente a construcdo da melhor ferramenta e
parametros para sua analise.

A forma de mapeamento conceitual definida para direcionar o levantamento
bibliografico desta pesquisa foi a revisdo sistematica da literatura, tendo em vista que o
caminho para a exploracdo mais abrangente da producdo cientifica é levantar o estado do
conhecimento. O desenvolvimento da pesquisa bibliografica e documental a ocorrer entre
janeiro de 2021 e Dezembro de 2021 considera as palavras-chaves ou termos: “qualidade
social da educagdo”, “educacdo de qualidade social”, “educacdo socialmente
referenciada” e “gestdo democratica” como os descritores da tematica, utilizando-se dos
mesmos como termos de busca em bases de dados eletronicas.

Dentre os autores que constituem a matriz conceitual dessa pesquisa encontram-
se SILVA (2009), NARDI, SCHNEIDER (2012) e TEDESCO, REBELATO (2015)
fazendo uso do termo” qualidade social da educagdao” enquanto ALMEIDA, BETINI
(2016), ALMENARA, LIMA (2017) apresentam por sua vez “qualidade socialmente
referenciada da educagao”.

FREITAS (2005), DOURADO, OLIVEIRA, SANTOS (2005) e FONSECA
(2009) tratam da qualidade do processo educacional, tanto apresentando metodologias
novas quanto levantando o conceito historico de qualidade aos olhos das politicas
vigentes no pais.

Concluido o primeiro objetivo especifico, 0 andamento da pesquisa se guiara para
a andlise critica e interpretacdo do modelo educacional do estado de Minas Gerais a fim

de inferir sobre a ideologia de referéncia desse modelo vigente.
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4 Resultados e Discusséo

A descrigdo feita por autores utilizados na matriz conceitual dessa pesquisa
permitiu construgdo de um referencial de atitudes, conceitos, comportamentos e
iniciativas que levam a promocdo de uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada. O quadro abaixo sintetiza o explorado sobre essa proposta educacional, bem
como 0 que os autores levantados entendem como o modelo que vai contra a proposta de

educacéo de qualidade social.

QUALIDADE SOCIAL DA EDUCACAO OU EDUCACAO SOCIALMENTE
REFERENCIADA

Avaliacdo das multiplas determinagdes que afetam as condicGes de ensino e de aprendizagem
nas escolas. Nao apenas validando dados numéricos para avaliagdo do estudante.
Consideracdo das dimensfes intra e extraescolares que afetam as condicGes de ensino e
aprendizagem.
Consubstanciacdo na visdo de educacdo como pratica social e ato politico.
Aplicacdo da gestdo democratica na escola para a constru¢do de uma qualidade na educagédo
socialmente referenciada
Atencdo a determinantes como: Fatores socioecondmicos, Fatores socioculturais,
Financiamento publico adequado, Compromisso dos gestores centrais com a boa formacéo dos
docentes e funcionérios.
Entender que a escola deve se preparar para o trabalho, para 0 mercado, mas de forma alguma
deve se limitar a ele. Pensar a complexidade social da escola.
Propiciar uma formacdo humana completa: para vida em sociedade, para seus diferentes
aspectos e desafios.
Promocao de espacos dindmicos abertos ao didlogo e ao conflito saudavel
Compreender ndo exclusivamente a a¢do educativa como as condic¢Ges de vida dos membros
dessa comunidade.
Consideracdo da importéncia da qualidade dos processos em detrimento da quantidade.
Educacdo que ndo se restringe a formulas matematicas, tampouco a resultados estabelecidos a
priori e a medidas lineares descontextualizadas.
Reconhecimento das potencialidades individuais; criacdo de mecanismos facilitadores para o
desenvolvimento do espirito publico, responsavel e colaborativo; preocupando-se com a
alimentacdo e o transporte de estudantes, desenvolvendo a criatividade e a inovacao, atividades
e projetos voltados para temas atuais; criacdo artistica em todas as suas manifestaces,
assegurando o acesso a livros, revistas, filmes e equipamentos tecnolégicos, valorizando o
acesso ao cinema.
Atitudes gue asseguram os bens culturais socialmente distribuidos entre todos.
Compreensdo das politicas governamentais, 0s projetos sociais e ambientais em seu sentido
politico, voltados para o bem comum; que luta por financiamento adequado, pelo
reconhecimento social e valorizacao dos trabalhadores em educacéo; que transforma todos os
espacos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente
democraticas.
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Direcionar avaliagbes sem nenhum propésito de premiacdo ou punicdo, voltado
exclusivamente para alimentar a reflexdo no interior do processo de avalia¢do institucional das
escolas.
Incentivo & escola que precisa ser reflexiva na definicdo de compromissos ancorados na
comunidade.
Consideracéo de principios onde o individual e o coletivo complementam-se na medida em que
é pelo coletivo que o individual também se forma.
CONCEITO, TERMO OU CARACTERISTICA EM OPOSICAO

Desenvolver a educacgdo sob Gtica produtiva
Proposta de qualidade empresarial e tecnicista na educacéo.
Estabelecimento de testes padronizados e em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB).
Promocao de logica da competicdo, “ranqueamento” de escolas publicas e alunos.
Evidéncias encontradas de discriminacdo, exclusdo social e aprofundamento das
desigualdades.
Enfase no resultado, no produto escolar, e ndo mais no processo.
Postura de um Estado avaliador e ndo provedor.
Uso de critérios mercadoldgicos, refletindo interesses do capital e do negdcio.
Uso de tecnicismo com medidas descontextualizadas e generalizantes.
Enfoque utilitarista a fim de uma exceléncia empresarial e formacéo técnica para o mercado.
Uso de produtivismo na consideracdo de varios processos.
Uso de parametros de utilidade, praticidade e comparabilidade.
Relevancia dos nimeros em detrimento da forma ou o processo de como os nimeros foram
gerados.
Mensuragdo através de limites, tabelas, estatisticas e formulas numéricas resultados de
processos complexos e subjetivos.
Imposi¢do de normas “do alto”, e exigéncia na adequagao a elas.
Estabelecimento de politicas avidas pela premiacdo ou punicdo dos professores.

Fonte: Autoria propria, 2021.

Concluséo

Em sintese uma educacdo que busca referencial de qualidade pensado para o
sucesso e desenvolvimento do social, precisa se desvincular da I6gica econémica, tendo
em vista que o humano é de complexidade imensuravel, sendo falho, superficial e
frustrante planos educacional pautados em tais caracteristicas.

Modelos educacionais que apresentem socialmente referenciados ou como
queiram alguns autores, educacdo de qualidade social, precisam apontar para outro fim,
ou se guiar por outro meio. Se trata de uma educacéo politico-pedagdgica com referencial
e construcdo social, onde todos se envolvem para a construcdo e realizacdo de um meta

que atinge a todos.
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Mesmo sem o fim da pesquisa disponivel para melhor embasar a concluséo, o
contexto politico e pedagdgico atual em escolas publicas da rede estadual de Minas Gerais
privilegiam a manutengdo econdmica e politica do sistema, prepara o jovem para ocupar
espacos que garantem e fortalecem a manutencdo da mesma ldgica. A evidéncia é
explicitada no slogan do partido Novo, atual gestor no estado de Minas Gerais: ‘Governo
diferente. Estado eficiente’ , retratando que ainda estamos sob ideologia mercadoldgica

do capital onde a “eficiéncia” ¢ a medida do sucesso.
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A PRODUCAO CIENTIFICA NACIONAL A RESPEITO DO
INTERPRETE DE LIBRAS E A MATEMATICA DO ENSINO
FUNDAMENTAL (2010 - 2020)

Camila Rezende Oliveira®; Vinicius de Oliveira Bezerra’
GT3: Politicas, Profissionalizacédo e Saberes Docentes

Resumo: O presente artigo é um trabalho de final de curso da pds-graduagéo lato sensu
em Educacgéo Inclusiva - Libras da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT)
cujo objetivo principal é analisar a producdo cientifica nacional entre os anos de 2010
— 2020 a respeito da Surdez e Matematica que tem como foco o publico alvo o Intérprete
de Libras no Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo e
como procedimento posterior foi realizada um estado da arte nas principais dissertacdes
produzidas no Brasil em Universidades publicas e privadas entre os anos de 2010- 2020
que tem como foco os Intérpretes de Libras no Ensino Fundamental. A partir desse estudo,
os resultados apontaram que se faz necessario aprimorar cada vez mais nas pesquisas
académicas da Surdez e de uma Matematica cada vez mais Inclusiva.

Palavras-chave: Surdez; Matemaética; Ensino Fundamental; Intérprete.

Introducéo

O termo Educacdo Inclusiva difundiu-se a partir da década de 1990, com a
publicacdo da chamada Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), importante
documento versando sobre principios, politicas e praticas no campo da Educagéo
Inclusiva, e passou a ser uma das metas preconizadas pelos paises signatarios da
Declaragéo, incluindo o Brasil. Este projeto, em escala global, apregoa que todos 0s
individuos, inclusive os grupos “minoritarios” — excluidos da sociedade por conta de
aspectos raciais, culturais, econémicos, intelectuais e fisicos — tenham acesso a educacéo
de qualidade.

O paradigma da inclusdo, entdo instituido, fundamenta-se na concepcdo da
diversidade como parte intrinseca da natureza humana, exigindo necessariamente a

construcdo de uma escola democratica — espaco da transformacao, das diferencas, do erro,

®Estudante do curso de especializacdo em Educago Inclusiva - Libras, UFMT, Uberlandia/MG,
milarezendeoliveira@gmail.com
"Orientador desse trabalho, UFTM ,viniciusoliveiral929@gmail.com
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das contradicdes, da colaboracdo mutua e da criatividade. Dentro dos questionamentos
sobre o tema da incluséo, destaca-se a necessidade do preparo, atuagéo e desenvolvimento
dos professores em relacdo a diversidade, como compreensdo oposta aos propésitos da
padronizacao historica da educacao formal.

Desta maneira, as inimeras e amplas discussdes que tém ocorrido no ambito da
Educacdo Inclusiva e Educacdo Matematica, tanto no Brasil como em outros paises,
apontam para a necessidade urgente de se adequar o trabalho pedagdgico, frente a
multiplicidade de realidades que a comunidade escolar vivencia. A diversidade de
géneros, crencgas, costumes, formas de agir e pensar que constituem a contemporaneidade
exige gque a escola se reestruture para atender e assegurar a aprendizagem de todos 0s
alunos, sem negar suas diferencas.

Ao voltar o olhar para o aluno publico-alvo da Educacéo Inclusiva, o professor é
acometido pelo (duplo) receio de ndo saber lidar com os alunos com deficiéncia, suas
singularidades, potenciais, habilidades, tampouco as especificidades do Ensino de
Matematica. O resultado desta infeliz combinacdo se traduz em posturas que se intercalam
entre a indiferenca (gerando inibigdo no processo de inclusédo) e o acolhimento
(promovendo situacBes de inclusdo), com palpavel prejuizo para o aluno, refém dos
valores cambiantes que permeiam o cotidiano das escolas brasileiras.

Tendo em vista estas questdes, este estudo documental tem como problematica de
pesquisa: Qual é o estado da arte da producéo cientifica nacional sobre o tema surdez e
matematica no ambito do ensino fundamental entre o periodo de 2010 a 2020 que tem
como foco o Intérpretes de Libras ? Mediante esse paradigma buscou-se o seguinte
objetivo geral: analisar a producdo cientifica nacional entre os anos de 2010 — 2020 a
respeito da Surdez e Matematica que tem como foco os Intérprete de Libras no Ensino
Fundamental. Buscou-se compreender quais recursos e metodologias sdo utilizadas com
os alunos publico-alvo da Educacéo Inclusiva, bem como quais foram os paradigmas da

Pesquisa Social que nortearam as analises dos autores destacados.
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Fundamentacéo Teorica

O pluralismo de ideias presentes a respeito da tematica da Libras permeiam os
diversos campos educacionais ndo somente quando se trata da discussdo no ambito
académico mas também no que tange aos aspectos sociais e culturais. Haja vista que o
Intérprete € o sujeito do espaco escolar que também é influenciado pelas demandas
politicas e governamentais existentes é que nesse trabalho analisar os saberes tedricos
presentes na producdo cientifica nacional entre os anos de 2010 — 2020 a respeito da
Surdez e Matemaética que necessitam fazer parte da formacao dos profissionais que atuam
como Intérprete de Libras no Ensino Fundamental. A necessidade de conjeturar
concepcdes acerca desse campo de estudo se justifica em funcao dos diferentes olhares e
representacdes sobre essa tematica de pesquisa, tornando - o instigante e desafiador.

Para compreendermos a respeito da atuacdo do Intérprete da Lingua de Sinais é
preciso que saibamos historicamente como esse profissional surgiu, como ele atua e qual
a relevancia do mesmo na aprendizagem do aluno surdo ndo somente no ensino de
Matematica mas também em todo contexto educacional.

Na Suécia, a insercao desse profissional é evidenciada desde os meados dos anos
de 1875 e ja no século vinte o parlamento sueco criou cargos para mudos. Nesse mesmo
século por volta 1938 ja havia 20 profissionais nessa funcao e em 1968 o governo decidiu
que todo surdo deve ter acesso a lingua e assim foi criado cursos para o treinamento desses
profissionais. Nos Estados Unidos, também no século dezenove esses profissionais
comecaram a intermediar de modo voluntario a comunicacéo entre as pessoas surdas.
Laurent Clerc foi um personagem que se tornou significativo no reconhecimento do
mundo surdo norte americano haja vista que em 1964 foi estabelecido o Registro de
Intérpretes para Surdos.

No Brasil, ILS surgiu por volta dos anos 80 mais especificamente em casas e
templos religiosos e ocorria de forma voluntaria. A entrada desse profissional no cenario
social e educacional se deu a partir do reconhecimento dos surdos como sujeitos que tem
capacidade de comunicagdo com os demais individuos e a relevancia da Lingua de Sinais
como lingua de fato e assim a garantia de acesso a ela.

Anteriormente a esse fato, Dom Pedro 11, em 1857 criou o Imperial Instituto dos

Surdos-Mudos. Mas mesmo com essa criagdo esse profissional é recente no cenario
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social. De acordo com Quadros (2007, p. 14 — 15) somente em 1988 que foi realizado |
Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais e em 1992 o Il Encontro e assim
diferentes intérpretes do pais inteiro trocaram experiéncias.

Nos dizeres de Quadros (2007, p. 27) o intérprete de Libras seria “o profissional
que domina a Lingua de Sinais e a Lingua falada do pais e que é qualificado para
desempenhar a fungdo de intérprete”. Porém mesmo com esses aspectos ndo é garantia
gue a pessoa que domina as duas linguas tenha competéncia o suficiente para a traducéo
haja vista que essa é uma capacidade especializada que tem caracteristicas pessoais e
culturais.

Diante da necessidade de formacao desse profissional surgiram em meados do
anos 90 os primeiros cursos de formacao de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais -
TILS no nosso pais uma vez que surgiram as FENEIS e suas filiais em diversos pontos.
Para a formacdo do tradutor intérprete é preciso que segundo o Decreto 5626 de 2005
exatamente no artigo 17 deve ocorrer em curso superior de traducédo e interpretacdo em
Libras e em Portugués. Atualmente, no Brasil existem diversos cursos tanto em nivel
superior na graduacdo como bacharelado e também como Tecnélogo (Comunicagao
Assistiva) e P0s-Graduacdo Lato Sensu.

Apesar dos FENEIS oferecerem diversos cursos para a atuacdo do ILS eram
cursos de curta duracdo e em nivel de extensdo dai a necessidade de buscar outros
caminhos para esse profissional. Ao acompanhar essa perspectiva no ano de 2008 a
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC criou o curso de bacharelado em
Letras/Libras na modalidade a distancia com 450 vagas em 15 polos do pais. No ano
seguinte, a instituicdo ofereceu o curso em modalidade presencial seguindo uma grade
curricular bastante flexivel e assim o aprimoramento se deu no pais inteiro, atingindo
inclusive a UFU no ano de 2013.

Além da formacao inicial ou continuada em traducéo € preciso ainda que o futuro
profissional seja submetido ao Exame de Proficiéncia realizado anualmente pelo
Ministério da Educagdo o qual designou-se como PROLIBRAS. O exame é realizado em
todos os estados federativos e certifica os professores surdos a trabalharem no nivel médio

e superior além da qualificacdo como tradutores em nivel médio e superior. O Exame era
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realizado pela UFSC e no ano de 2012 comecou a ser aplicado pelo Instituto Nacional de
Educacéo dos Surdos - INES.

Além do decreto anteriormente citado ha também a lei 12.319/10, de 1° de
setembro de 2010 o qual observa em seu artigo 72 que o tradutor intérprete deve oferecer
ao aluno surdo o acesso a conteudos pedagdgicos, ou seja:

O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura
do surdo e, em especial:

I — pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da
informacéo recebida;

Il — pela atuacéo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso,
idade, sexo ou orientagdo sexual ou género;

I11 — pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que lhe couber
traduzir;

IV — pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar
por causa do exercicio profissional;

V — pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um
direito social, independentemente da condicdo social e econdmica
dagueles que dele necessitem;

VI — pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda
(BRASIL, 2010).

Vale ressaltar que o tradutor - intérprete ndo deve exercer o papel de professor e
portanto ndo exime o docente de exercer suas funcdes no espacgo escolar. Porém, mesmo
sabendo dessa colocacdo o tradutor exerce um papel essencial na aprendizagem do aluno
surdo, principalmente no que se refere aos alunos surdos da Educacéo Bésica.

Um dos maiores desafios desse profissional nas aulas de Matematica é propria
formacgéo deste para trabalhar em sala de aula uma vez que este é formado em Letras e a
linguagem Matematica ha termos muito especificos. E ilusdo pensarmos que o ILS tem
dominio de todos os contetdos da Educacdo Basica, principalmente no que se refere a
Ciéncias Exatas com suas terminologias cientificas os quais muitas vezes ndo tem
traducdo na LIBRAS.

Outra dificuldade evidente no ensino dos alunos surdos e principalmente na area
de Matematica € a propria elaboracdo dos enunciados dos professores dessa disciplina.
Para o aluno surdo é dificultoso a linguagem dessas tarefas mesmo sendo
contextualizadas ja que a compreensdo por vezes de conteudos simples pode gerar um
aprendizado equivocado. O melhor a se fazer quando termos especificos da area
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aparecerem nas aulas de Matematica e que o tradutor ndo compreender ou mesmo que o
aluno surdo ndo entender o termo é perguntar para o professor se ndo ocorrera lacunas
em sua aprendizagem e também equivocos.

Goldfeld (2002) trata a respeito de outra dificuldade que pode ser evidenciada no
trabalho do tradutor que sdo as questbes da falta da linguagem oral em determinados
momentos pois o aluno surdo ira utilizar de outros 6rgaos do sentido para a aprendizagem.
Na linguagem oral o surdo ira transpor a barreira do concreto para o abstrato e se essa
traducdo for insuficiente vai desvincular-se desse processo que é tao relevante.

Além dessas dificuldades outro fator que pode interferir de modo significativo no
trabalho do tradutor é a falta de contato do aluno surdo com a Libras. Essa dificuldade é
algo que é evidenciado nas escolas e traz consequéncias consideraveis para a
aprendizagem do aluno ja que o tradutor ndo é o professor responsavel por ensinar essa
primeira lingua para o aluno como ja foi demonstrado em paragrafos anteriores no papel
e funcéo desse profissional.

A falta de remuneracéo e auséncia de cursos de formagdo nas pequenas cidades é
outro fator que interfere no trabalho do ILS, professores das salas de Educacdo Bésica
que néo sdo a favor da incluséo, a falta de materiais didatico- pedagogicos e tecnologia
especializada pois o surdo apreende os conteidos por meio da linguagem espaco-visual
ainda sdo outros agravantes para que o tradutor tenha dificuldade em exercer sua
profiss&o.

Essas discussdes acerca do ILS e seu papel na escola assim como nos estudos da
area de Matematica ganham contornos cada vez mais significativos uma vez que é muito
recente a entrada desse profissional no ambito educacional e das politicas publicas. Nas
esferas macro (os governos federais, estaduais e municipais) e também na micro (no
ambito das escolas) é consensual a ideia de que a presenca desse profissional € relevante
na aprendizagem do alunado surdo e que interacdo entre ele e o professor que ministra as
disciplinas na escola como o caso da Matematica deve se dar de modo claro afim de
estabelecer condutas para a melhoria do desempenho do surdo na escola. Sabe-se que
quando a surdez esta presente na sala de aula a Libras ndo pode ser ignorada e diretamente

o tradutor faz parte de processo por esse motivo é que esse trabalho ird demonstrar as
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dissertacfes de mestrado que trabalharam Matematica e Surdez ao longo do periodo de

10 anos.

Metodologia

Pesquisar € inerente aos seres humanos e de relevancia fundamental para a
construgdo do conhecimento dos mesmos. Na pesquisa, tanto o individuo que a realiza
quanto a comunidade em geral participam de um processo de troca e compartilhamento
de informac0es e ideias cujo objetivo é a compreensdo do que esta sendo pesquisado.
Diante desse fato e considerando os fatores sociais e histéricos como principais
influenciadores de qualquer pesquisa, € que o conhecimento pertinente a esta ndo devem
ser guardados, e sim divulgados e debatidos.

Diante do exposto acima e considerando a pesquisa qualitativa como parte
relevante de qualquer trabalho cientifico e educacional é que a seguir apresentaremos
alguns aspectos referentes a mesma, relacionando-a com area de pesquisa da educagao
matematica e posteriormente trataremos das modalidades de pesquisa o qual escolhemos
para fazer parte da metodologia do nosso trabalho: o estado da arte utilizando como fonte
de pesquisa as dissertagfes . A seguir os motivos que nos fizeram optar por essa
modalidade de pesquisa.

Este estudo é resultado das reflexdes, inquietacdes, debates e problematizaces
ocorridas no ambito da Pds — Graduacgédo Latu Sensu em Educacdo Inclusiva com foco em
Libras da Universidade Federal do Mato Grosso. Ao transitar pelos principais paradigmas
da pesquisa em Educacdo Inclusiva esta pos também ocupou-se do aprimoramento tedrico
e metodoldgico no campo da investigacdo cientifica, concernente a area da Educacao.
Como trabalho de conclusdo de Curso, solicitou-se a analise de dissertaces.

O estado da arte visa a revisdo bibliografica de uma producdo académica em
determinada area cientifica com um recorte temporal especifico. O estado da arte permite
a analise de da producéo de grupos de pesquisa e de que modo esse constructo foi sendo
avaliado no periodo temporal escolhido . Nesse sentido, a pesquisa foi realizada nas

principais dissertacdes produzidas no Brasil em Universidades pablicas e privadas entre
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0s anos de 2010- 2020 que tem como foco os Intérpretes de Libras no Ensino
Fundamental.

As palavras — chaves escolhidas foram: Surdez e Matematica; Intérprete de Libras
e Surdez; Surdo e Matematica; Anos Iniciais e Surdez; Deficiéncia Auditiva e
Matematica; Anos Finais e Surdez; Ensino Fundamental e Surdez. Para analise dos dados
encontrados sera utilizado a analise de conteudo que tem como foco as categorias pré —
estabelecidas para tal abordagem de pesquisa.

No proximo item, retrataremos com mais clareza os resultados encontrados por

esse trabalho.

Resultados e Discussdo
De acordo com uma pesquisa inicial foram encontrados 15 trabalhos somente de
acordo com o problema de pesquisa proposto no site da Capes. Os trabalhos encontrados

estdo discriminados na tabela abaixo:

Tabela 1 - DissertacGes de Intérprete de Libras (2010 — 2020)

AnNo Titulo Universidade

Os processos cognitivos da
aprendizagem matematica por o
2013 meio de uma didatica especifica Universidade do
para estudantes surdos Estado do Amazonas

Atuacéo do tradutor intérprete de
Libras na aprendizagem

2014 matemética de surdos no Ensino | Universidade Federal
Fundamental de Minas Gerais

O ensino de Geometria para
alunos surdos: um estudo com

oun
HE INSTITUTO FEDERAL

2014 apoio do Digital ao Analogico e | Universidade Estadual
ciclo da experiencia Kellyana da Paraiba
Pagina 35

BB Triangulo Mineiro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198
BB  campus Uberlandia Centro




VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

ANOS

Literatura Infantil e Alfabetizacao
Matematica: Construcdo de

2014 sentido na leitura de enunciados Instituto Federal do
mateméticos por criancas surdas Espirito Santo
nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Ensino de matematica para surdos | Universidade Federal

e OuU cegos de Juiz de Fora
2014

Educac&o bilingue no contexto Universidade Federal
escolar inclusivo: a construcao de do Rio Grande do
2015 um glosséario em Libras e Lingua Norte
Portuguesa na area de matematica

Libras como interface no ensino

de fungdes matematicas para ) )
2016 surdos : uma abordagem a partir | Universidade Federal
das narrativas de Sergipe

Calculibras - Construindo um Universidade Federal
Glossario de Matematica em Fluminense
2017 Libras na Web

Ensino de Geometria: Construcao
de materiais didaticos

2018 manipulaveis com alunos surdos e | Universidade Estadual
ouvintes da Paraiba

Uma sequéncia Didatica com
materiais manipulativos no ensino

2018 da Matematica para alunos surdos | Universidade do Oeste
no Ensino Fundamental - Fase | do Parana
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Bilinguismo e ensino de
matematica: A aprendizagem de

2018 situagBes-problema por alunos Instituto Federal de
surdos e ouvintes no ensino Goias
fundamental I

Multiplicacdo: ensinar e aprender
em turmas de alunos surdos do o

2018 Ensino Fundamental na Escola Universidade Federal

Especial Professor Alfredo Dub’ de Pelotas

O uso da libras na matematica do Universidade Federal
fundamental: uma proposta de de Goias
2019 glosséario

Alunos Surdo e 0 Uso do
Software Geogebra em

2019 Matematica: possibilidades para | Universidade Federal
compreensdo das equacdes de 2° de Pelotas
grau’

Fonte: elaborado pelos préprios autores (2020)

Na tabela acima que se refere as dissertacdes sobre os Intérpretes de Libras e a
utilizacdo da Libras em sim no ensino de Matematica no Ensino Fundamental podemos
observar que houve também uma predominancia das Universidades Publicas do que das
instituicbes privadas haja vista que nao tivemos trabalhos nesse periodo temporal
realizados nessa ultima instituicdo. Com relacdo ao ano das defesas defendidas, o ano de
2018 teve mais dissertacOes defendidas com 5 trabalhos, seguido do ano de 2014 com 4
trabalhos, 2019 com 2 trabalhos. Os anos 2013,2015, 2016 e 2017 tiveram somente um
trabalho defendido sobre essa tematica e entre os anos de 2010 e 2012 e também o ano
de 2020 ndo tivemos nenhum trabalho defendido. A respeito da regido do pais a regido
Nordeste, Sudeste e Sul teve 4 trabalhos cada. As regido Centro-Oeste teve 2 trabalhos

cada e a regido Norte somente 1 trabalho.
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Concluséao

Neste trabalho, que teve como pergunta de pesquisa: Qual € o estado da arte da
producdo cientifica nacional sobre o tema surdez e matematica no ambito do ensino
fundamental entre o periodo de 2010 a 2020 que tem como foco o Intérpretes de Libras
— ILS ? Percebeu-se que ha poucos trabalhados a respeito da ligacdo existente entre ILS,
Matematica e Ensino Fundamental.

A pesquisa ainda retratou que a Educacdo Matematica Inclusiva é uma area em
construcdo e que necessita de mais pesquisas voltadas a essa area. A falta
de materiais para estudo e aprimoramento especificos para o publico alvo da Educacéo
Inclusiva no ensino e aprendizagem da Matematica evidencia que é preciso que esse
campo seja melhor explorado e que incluir alunos com deficiéncia na escola regular ndo
se limita a acolhé-los, mas implica uma série de mudancas que vao desde a estrutura fisica
das escolas, passando pela implementacédo de legislagdes que dialoguem com o cotidiano,
culminando na capacitacao de professores para que deem a assisténcia necessaria a esses
alunos e adaptacgdes curriculares de que necessitam.

Para finalizar, esperamos que essa pesquisa possa contribuir significativamente
ndo somente para Educadores Matematicos, mas para os docentes em ambito geral,
principalmente aqueles os quais sdo considerados os “formadores de formadores” ou seja
aqueles que lecionam nos cursos de licenciatura para que possam refletir sobre sua pratica
afim de que utilizem e estudem com mais afinco a questdo atual e envolvente da Educagéo
Matematica Inclusiva. Que essas reflexdes possam ser estendidas para as
diversas areas de ensino e que possam contribuir significativamente na pratica de sala de

aula do professor esteja ele em qualquer nivel de ensino.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Brasilia, 2010.
GOLDFELD, M. A crianca surda. Sao Paulo: Pexus, 1997.

QUADROS, R. M. de. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e
linguaportuguesa. 2. ed. Brasilia: MEC; SEESP, 2007. 93 p.
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A UTILIZACAO DE INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS
ASSISTIVOS NA INCLUSAO E INTERACAO EDUCACIONAL

Sayuri Karoline Inouye Nogueira®; Jaqueline Maissiat®
GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: Este artigo tem como objetivo principal mostrar a importancia da Tecnologia
Digital atrelada & Educacéo Inclusiva, e como ocorre o desenvolvimento das tecnologias
assistivas, como estas séo utilizadas no &mbito da incluséo de alunos com deficiéncia do
Ensino Fundamental.Sendo assim, ser4& mostrada a falta de desenvolvimento de
tecnologias assistivas, e a correlacdo da tecnologia, educacao e incluséo, ou seja, a partir
do contexto tecnoldgico assistivo educacional. Além disso, as tecnologias assistivas sao
recursos, equipamentos, servicos, estratégias e praticas para proporcionar solucdes e
inclusdo as pessoas com deficiéncia. Com um levantamento bibliogréfico de teéricos e
pesquisadores, bem como da Constituicdo Brasileira, e compilado embasado na educacao
especial, inclusdo e tecnologia assistiva, mostrard as informacGes sobre o
desenvolvimento e desafios encontrados no contexto tecnolégico, inclusivo e
educacional. A importancia do desenvolvimento e uso da Tecnologia Assistiva atrelada a
Educacdo ocasiona a acessibilidade, bem como a inclusdo no &mbito educacional, no que
se refere aos alunos com deficiéncia. Além disso, permite gerar dados educacionais,
identificar temas e conceitos quanto a facilidade ou dificuldade de compreensdo e
verificar o desempenho destes alunos, proporcionando autonomia, tanto para os para
alunos, quanto para os professores e até mesmo para 0s pais.

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Educacéo Especial; Tecnologia Assistiva.

Introducéo

Este artigo tem como objetivo principal mostrar a importancia da Tecnologia
Digital atrelada a Educacéo Inclusiva, e como ocorre o desenvolvimento das tecnologias
assistivas, como estas séo utilizadas no &mbito da incluséo de alunos com deficiéncia do
Ensino Fundamental. Uma vez que, ainda ha evidéncias sobre a exclusdo destes alunos
que ndo atendem aos padrdes homogéneos sociais, esta pesquisa se faz fundamental, pois

0 uso da tecnologia digital na area educacional é de suma importancia, permitindo gerar

8 pgs-graduanda Lato Sensu do curso de Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacéo, Instituto
Federal do Triangulo Mineiro - IFTM, campus Uberlandia-Centro. Formada em Letras: Lingua
Portuguesa com dominio em Libras, pela UFU - Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia/MG, e-
mail: sayuri.inouye@gmail.com.
® Professora, Doutora em Informética na Educacéo, Instituto Federal do Triangulo Mineiro - IFTM,
campus Uberlandia-Centro. Uberlandia — MG, e-mail: jaquelinemaissiat@iftm.edu.br
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grandes quantidades de dados educacionais, identificar temas e conceitos que 0s
estudantes demonstram facilidade ou dificuldade de compreensdo, verificar o
desempenho da turma e/ou do aluno de modo individual. Tudo isto, proporciona
autonomia para alunos, professores e até mesmo para 0s pais, pois ha uma personalizacao
do plano de ensino, sendo este adequado ao estudante, auxiliando no aprendizado destes.
Inserir os alunos com deficiéncia, € obter a permanéncia e formacdo deste aluno, assim
como, desenvolver e utilizar as tecnologias assistivas na educacdo, € promover a
intercomunicacdo, interacdo, ou seja, transformar o ambiente educacional e o aluno de
forma independente e inclusiva.

As propostas de uma escola para todos existem, ha documentos legais, planos e
politicas educacionais, como a Constituicdo Federal de 1988 - Educacdo Especial, etc.,
porém na realidade vemos a defasagem da prética destas propostas, plano e politicas
educacionais. A busca para evidenciar o desenvolvimento, a criagdo e o uso da tecnologia
na area educacional, esta atrelada as tecnologias assistivas na area educacional inclusiva
e atendimento educacional especializado, pois a acessibilidade e criacdo de tecnologias
assistivas, trazem para os alunos e para todos aqueles que necessitam dela, uma
facilitacdo, autonomia e independéncia, alem de que, este processo é de aprendizado para

ambos os envolvidos neste contexto e no contexto social, conforme o artigo citado abaixo:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania.
(BRASIL, 1996).

No decorrer deste trabalho trataremos ainda, sobre os conceitos de educacao
inclusiva, especial, inclusdo, tecnologia, tecnologia digital da informag&o e comunicagao
e tecnologia assistiva, pois sdo temas em evidéncia, mas que ainda ha falta no que se
refere a serem transformadores quanto a educacédo. Lembrando, que a tecnologia assistiva
ndo € sinbnimo de tecnologia educacional, pois a tecnologia assistiva tem o objetivo de

romper as barreiras, ou seja, neste caso, romper as barreiras no ambito escolar.
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Fundamentacéo Teorica

O desenvolvimento e uso da tecnologia assistiva, traz a tona a compreensao sobre
as tecnologias na educagdo como instrumentos sociais dinamizados, incorporadores, que
geram experiéncias, percepgdes e significado aos seus usuarios. Quando se correlaciona
tecnologia a educacdo, se traz também as questdes sobre as deficiéncias e no que
abrangem as dificuldades ao acesso a educacao, ao meio social. Sendo assim, a tecnologia
assistiva esta ligada ao processo de aprendizagem, interacdo, promovendo e norteando 0s
direitos sociais, politicos e civis, com o intuito de aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.

Conforme Bersch e Sartoretto (2021), a Tecnologia Assistiva ainda é um termo
novo, sendo utilizada como recursos e servicos, dos quais proporcionam a ampliacéo das
habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia de modo inclusivo, o que possibilita
a independéncia destas. Além disso, as tecnologias assistivas sdo, segundo Cook
&Hussey (1995), uma ampla gama de equipamentos, servicos, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para minorar os problemas encontrados pelos individuos com
deficiéncias. Conforme o Decreto N°10.094, de 6 de novembro de 2019, que dispde sobre
o Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva, conferindo-se o art. 84, caput, inciso
VI, alinea “a”, da Constitui¢do, com base na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia , decreta no Art. 2° O Comité Interministerial de
Tecnologia Assistiva é 6rgdo destinado a assessorar na estruturacdo, na formulagdo, na
articulacdo, na implementacdo e no acompanhamento de plano de tecnologia assistiva,
com vistas a garantir a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos e servi¢os que maximizem sua autonomia, sua mobilidade pessoal e
sua qualidade de vida, observado o disposto na Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo tem sua proposta em andlise documental.
Conforme Denzin e Lincoln (2006), o berco da pesquisa qualitativa esta na sociologia e
na antropologia. Os métodos para geracdo e interpretacdo dos dados qualitativos

ganharam certa aceitagdo em diversos outros campos das ciéncias sociais e
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comportamentais, tais como a educacdo, a historia, entre outras. Foi realizado um
levantamento bibliogréafico de teoricos e pesquisadores, bem como da Constituicao
Brasileira, e compilado com embasamento na educacdo especial, incluséo e tecnologia
assistiva, expondo as informacbes sobre o desenvolvimento, os desafios encontrados
dentro deste contexto tecnologico, inclusivo e educacional. Ocorrendo também, a
associacdo destes levantamentos de informag6es com os conhecimentos tedricos sobre o
que ¢ inclusdo, educacdo especial, educacao inclusiva e acessibilidade; bem como, o que
sdo as tecnologias como, de informagédo, comunicagédo e assistiva; trazendo assim, a
correlagdo entre a tecnologia e a educacdo, e seu desenvolvimento e uso como

instrumento tecnoldgico assistivo na incluséo e interacdo educacional.

Resultados e Discusséo
I. A Educacéo Especial e Inclusdo no Brasil

Mas afinal, o que é inclusdo? O que é Educacdo Especial? O que é Educacéo
Inclusiva?, bem, respondendo a primeira indagacéo, sobre o que é inclusdo, tem-se a
incluséo social e a inclusdo educacional, sendo a social um conjunto de medidas que
possibilita que todas as pessoas tenham oportunidade, acesso a saude, educacao, emprego
ou renda, lazer, cultura, etc. Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, as pessoas tém a liberdade e a igualdade entre si, com base nesta afirmacéo, ha
alguns anos, néo tdo distantes, vé-se que houve um aumento reflexivo e debates sobre a
questdo da inclusdo social esta tomando seu espaco, visando eliminar a excluséo.

Logo, em carater de politicas publicas, ha as acdes afirmativas, acbes que sdo
temporéarias, e quem as define é o Estado, tendo como propdsito extinguir as
desigualdades, as quais foram citadas acima, e que perduram na sociedade ainda nos
tempos atuais, entdo, estas acdes tém como objetivo defender e fazer valer a igualdade
social. Sendo assim, percebe-se que a inclusdo ndo se trata particularmente de um grupo
excluso especifico, tanto do social, quanto do educacional, ou seja, se trata de todos
aqueles que sdo excluidos, seja socialmente e/ou educacionalmente, ainda pode-se
perceber que ha uma relagédo entre ambas.

Seguindo para a segunda e terceira indagacdo, sobre o que é a Educacdo Especial

e 0 que é Educacdo Inclusiva. A principio, a educacdo especial e inclusiva séo
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modalidades diferentes de ensino. Comecemos com a Educacdo Especial, toma-se por
base a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, na qual conceitua a Educagédo Especial no Art.58 como modalidade
de educacdo escolar oferecida no ensino regular, para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. Logo, pode-
se dizer que a Educacdo Especial visa a acessibilidade, ou seja, tornar o ensino acessivel
para estes alunos, de modo a garantir a incluséo no ensino regular. A Educacéo Especial
deu inicio no séc. X1X no Brasil, inspirados nos modelos norte-americanos e europeus,
em que realizavam os atendimentos aos alunos com deficiéncias fisicas, mentais e
sensoriais, de modo isolado e particular. Vale ressaltar, que ndo havia politicas publicas
de educacdo ligadas a este modelo de atendimento educacional, pois, isto sé ocorreu
depois de um século para que a Educagdo Especial se tornasse parte do sistema
educacional e social brasileiro. O quadro abaixo, apresenta algumas das Leis e Decretos

brasileiros, sendo dados de suma relevancia no contexto social e educacional.

Quadro - Leis Federais e Decretos que regem os direitos da pessoa com deficiéncia.

Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001- Promulga a Convencgéo Interamericana para a Eliminagdo
de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Decreto N° 6.949 - Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Decreto N° 6.094/07 - Dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colabora¢do com Municipios, Distrito Federal e Estados, e
a participacdo das familias e da comunidade, mediante programas e a¢Ges de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educagdo basica.

Decreto n° 5.626/05 - Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Decreto n°® 3.691/00 - Regulamenta a Lei no 8.899, de 29 de junho de 1994, que disp&e sobre o transporte
de pessoas portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual.

Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 - DispBe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias.

Fonte: Programa de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Legislagéo - Governo Federal Brasileiro.

As leis e decretos citados anteriormente, possuem suas especificidades, para que

possam assegurar a acessibilidade de todos, ou seja, de acordo com as deficiéncias. Ainda
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hoje, as instituicdes de ensino sdo contestadas por pais, profissionais da area e até mesmos
pelas proprias pessoas com deficiéncia, pois ainda ndo ha acessibilidade, inclusdao em
algumas destas. Desta maneira elenca-se a questdo do conceito quanto a Inclusdo
Educacional, ou seja, o conceito de Educacdo Inclusiva, que se trata da pratica e processo
de universalizacdo da educacdo, a qual se deve aceitar e respeitar a diversidade,
valorizando a contribuicdo de cada um, bem como assegurar a aprendizagem de todos.
Tanto a educacdo inclusiva, quanto a educacao especial estdo em voga, porém ainda
faltam desenvolvimentos e projetos que transformem o ambito educacional, para a
proposta da acessibilidade para todos, bem como em carater social.

Atualmente, até ha o uso de tecnologias assistivas, porém ha um déficit no que se
refere ao seu uso na educacdo inclusiva. Acompanhar e se adequar a educagdo a
tecnologia, é de fato algo que requer alguns requisitos, especificidades, conhecimento
sobre as deficiéncias, assim como, pesquisas referentes as questdes educacionais, de
usabilidade, etc. Isto seria o inicio para o desenvolvimento de tecnologia assistiva, logo,
apos tal desenvolvimento o uso destas ferramentas de ensino-aprendizagem podera

realizar a transformacao educacional citada acima.

I1. Tecnologia: da Informacdo, Comunicacao e Assistiva

Entdo, afinal, o que € tecnologia? Partindo do pressuposto da etimologia da
palavra, na qual se tem referéncia grega, sendo technologia, que se associa a tecnélogos,
formando réchné, e se une a logia, que vem de l6gos. O significado entdo advém de
téechné(técnica), mais logia (I6gica), ou seja, conforme Veschi (2020), a tecnologia é um
processo de conhecimento junto as ferramentas, gerando assim, a cria¢do de algo que seja
atil e funcional. Logo, ndo se trata somente de computadores, jogos, eletrdnicos e seus
avancos, de um modo geral, mas sim, de tudo que possa ser utilizado de modo funcional.

Quanto a tecnologia da informacéo, conhecida como TI, passou por um processo
de alteracdo de conceitos, na época de seu surgimento na década de 50, e nesta época
somente os profissionais de grandes empresas, que trabalhavam com armazenamento de
dados, tinham ciéncia de seu conceito. Apos décadas, o conceito veio a ser conhecido por
todos, pois a era da informacdo ja estava em evidéncia na sociedade, com 0s avancos da

internet, com os sistemas e dados para seguranca das redes empresariais, etc. Deste modo,
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pode-se conceitud-la como gerenciamento/transferéncia de dados, seja de texto, voz,
imagem, audio, pode também estar relacionada a internet ou alguma outra forma, como
por exemplo, programagédo de computadores e o desenvolvimento de softwares. Referente
ao uso dos sistemas de informagéo, este vai desde o envio de e-mails, gerenciamento de
sites, armazenamento e rastreamento de dados, chegando até no marketing digital.

Com estes dois conceitos ja explicitados, segue-se para a proxima tecnologia, a
da comunicacdo, que estd conectada a informacdo. Mas, qual o porqué de se conceituar
de modo separado? Pois assim, pode-se ter uma percep¢do de que ha seu sentido
propriamente dito, ou seja, uma ferramenta para a comunicacdo, sendo interfaces que
fazem nos comunicar, nos conectar e nos relacionar com o mundo virtual e digital por
meio da informacdo. Estas interfaces, nada mais sdo que simbolos de linguagem, sdo
abstratas ou fisicas, e elas que possibilitam a comunicagdo pessoal ou a informacao ou o
objeto concreto, do emissor para 0 receptor, e vice-versa, tendo entdo o signo e o
significante, porém esta questdo do signo e do significante ndo serdo explicitadas aqui a
fundo, por conta de adentrar em um embasamento conceitual linguistico.

Voltando a questdo da tecnologia da comunicacdo, e agregando a ela a
informacao, temos a tecnologia da informacao e comunicacgéo, conhecida como TIC, que
trata-se de um conjunto de recursos tecnolégicos, usados integradamente a um propdsito
comum, sendo seu uso em diversos ambitos, neste caso o foco esta na educacéo, na qual
tem sua funcionalidade no processo de ensino-aprendizagem, seja por meio de
desenvolvimentos de hardwares e/ou softwares, que possa garantir que haja uma operagéo
comunicacional entre seus usuarios, porém, ha algo a se pensar, que é sobre a
democratizagédo da informacao, que pode ser uma aliada ou néo, da incluséo digital.

Aproveitando esta questdo, por fim, a tecnologia assistiva, ou como é conhecida
também por TA, Ajudas Técnicas, Tecnologia de Apoio, Tecnologia Adaptativa e
AdaptacOes. Esta tecnologia traz recursos e/ou servigos que sao usados para proporcionar
contribuicdo nas habilidades funcionais e inclusivas para as pessoas com deficiéncia, seja
para comunicacdo, mobilidade, controle de ambiente, aprendizado e/ou trabalho. Dentre
0S recursos, tem-se bengalas, sistemas computadorizados complexos, brinquedos e roupas
adaptadas, softwares, hardwares, chaves e acionadores especificos, dispositivos para

postura, mobilidade manual e/ou elétrica, equipamentos para comunicacdo alternativa,
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bem como, aparelhos para escuta assistida, auxilios visuais, proteses e outros varios tipos
de equipamentos Uteis para proporcionar acessibilidade aos seus usuarios.

N&o obstante, tem-se 0s servicos ligados a esta tecnologia, sendo estes servicos
prestados por profissionais que conhecem estes equipamentos, assim como as
especificidades das deficiéncias, pois sabendo-se de cada especificidade, pode-se usar a
tecnologia assistiva adequada. De maneira transdisciplinar, ha a relacdo de algumas areas
e, por conseguinte seus profissionais, como por exemplo, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, educadores, psicologos, enfermeiros, médicos,
engenheiros ou arquitetos, designers, etc.. Quanto aos tipos de equipamentos para cada
especificidade, este serd mostrado no capitulo seguinte, ou seja, nele sera abordado tanto

a questdo do desenvolvimento e uso, quanto as categorias desta tecnologia.

I11. Acessibilidade: O desenvolvimento e 0 uso de Tecnologia Assistiva na Educacao

Como visto anteriormente, ainda hd um déficit quanto ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em algumas institui¢des, bem como no que se refere
ao desenvolvimento e uso de tecnologias assistivas nas escolas. Muitos podem se
questionar, quanto a relacdo da acessibilidade com o desenvolvimento e o uso de
tecnologia assistiva na educacdo, pois bem, neste capitulo este questionamento sera
respondido. Ha também outro questionamento que paira, sendo este sobre o motivo pelo
qual ha a falta de desenvolvimento desta tecnologia, de equipamentos ou qualquer outro
recurso digital e tecnoldgico; seria somente a falta do uso de tais tecnologias digitais
assistivas no ambito educacional; ha um outro fator que sempre esta atrelado a falta das
tecnologias digitais assistivas, que é o capital que deve-se investir para que se tenha e se
use este recurso. A importancia do desenvolvimento de tecnologias digitais assistivas
educacionais para alunos do Ensino Fundamental 1 e 11, bem como dos outros niveis de
ensino, é valiosa, pois é através delas que a instituicdo educacional se pde ao passo da
inclusdo fazendo-se valer a Meta 4 do PNE (Plano Nacional Educacional), ja citada
anteriormente, as leis e decretos que asseguram o ensino para os alunos com deficiéncia,
de acordo com as especificidades de cada um.

Segundo Unesco (2015) apud Veloso e Silva (2021), a utilizacdo da tecnologia da

informac&o e comunicagdo como um recurso pedagogico ainda é um grande desafio, pois
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o0 sistema educacional brasileiro visa apenas formar individuos, ndo indo além disto.
Deste modo, o maior desafio de se implementar as tecnologias assistivas, esta ligada a
eficdcia para atender os que dela precisam, é um desafio que ndo se limita apenas aos
professores, mas também a gestdo educacional, pois o intuito de conscientizar e capacitar
esta ligada na forma de se gerir a administracdo educacional. Entdo, embasado neste outro
fato, percebe-se que um outro motivo da falta do uso das tecnologias assistivas esta
correlacionado com a gestéo escolar.

Referente ao desenvolvimento, este pode ser por conta da falta de informacéo e
desconhecimento das questdes de cidadania e incluséo social das pessoas com deficiéncia,
de que ha pessoas que precisam de tecnologias para poderem ter acesso ao ensino e
vivéncia social. Por outro lado, a questdo financeira acaba sendo um requisito prioritario,
claro que dependera do tipo de recurso e/ou servico que sera desenvolvido de acordo com
as especificidades da deficiéncia. O desenvolvimento e uso da tecnologia assistiva, traz a
tona a compreensdo sobre as tecnologias na educa¢do como instrumentos sociais
dinamizados, incorporadores, que geram experiéncias, percep¢oes e significado aos seus
usuarios. Quando se correlaciona tecnologia a educacao, se traz também as questdes sobre
a deficiéncia e no que abrangem as dificuldades ao acesso a educacdo, ao meio social,
sendo assim, a tecnologia assistiva esta ligada ao processo de aprendizagem, interacao,
promovendo e norteando os direitos sociais, politicos e civis.

Conforme Bersch e Sartoretto (2021), as categorias da tecnologia assistiva estéo
compreendidas em:

e Auxilios para a vida diaria e pratica: Materiais ou produtos que proporcionam o
desempenho autdbnomo, por exemplo, os talheres modificados, engrossadores de
lapis, etc.;

e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa: Para pessoas sem fala ou escrita
funcional ou defasagem comunicativa de fala ou compreensdo, por exemplo,
pranchas de comunicacdo com simbologia grafica® ou com producéo de voz ou

pranchas dindmicas em computadores, etc.;

10 Alguns sistemas graficos sdo organizados em categorias sintaticas (Bliss e PCS), outros em categorias
semanticas (PIC). Os simbolos Bliss e PCS utilizam cores diferentes para organizar as classes de palavras
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e Recursos para computador: hardwares ou softwares especificos para
computadores se tornarem acessiveis, por exemplo, dispositivos de entrada,
dispositivos de saida, ou seja, teclados modificados, software de reconhecimento
de voz, lupa, impressora braille, etc.;

e Sistemas de controle de ambiente: Para pessoas com deficiéncia motora, por
exemplo, controles para a luz, o som, porta, telefone, etc.;

e Projetos arquitetbnicos: EdificacBes e urbanismo acessiveis, funcionais e de
mobilidade, na qual ha adaptagdes estruturais, por exemplo, rampas, elevadores,
adequacdo dos banheiros, etc.;

o Orteses e proteses: Pecas artificiais para partes ausentes do corpo, sendo as orteses
para membros inferiores e as proteses para as superiores, elas podem proporcionar
mobilidade, fun¢Ges manuais, etc.;

e Adequacdo Postural: Proporcionam conforto e seguranca para o desempenho
funcional para a distribuicdo do peso corpéreo, por exemplo, assentos, encostos e
almofadas de estabilizacdo ortostatica, etc.;

e Auxilios de mobilidade: Para a mobilidade, por exemplo, bengalas, cadeiras de
rodas manuais ou elétricas, etc.;

e Auxilios para ampliacdo da funcdo visual e recursos de traducdo de contetudos
visuais para audio ou informacdo tatil: S&o exemplos, softwares para lupas
eletrénicas, ampliadores de tela, materiais graficos com texturas e relevos tateis,
etc.;

e Auxilios para audicdo e recursos para traducdo de audios para imagens, texto e
lingua de sinais: Sdo exemplos, aparelhos para surdez, sistemas com alerta tactil-
visual, textos, diciondrios digitais em lingua de sinais ou escrita de sinais, etc.;

e Mobilidade em veiculos: Trata-se de acessOrios que proporcionam a pessoa com
deficiéncia dirigir um automdvel, tornam acessivel o embarque e desembarque de
elevadores, etc.;

e Esporte e Lazer: Recursos para a préatica e participacdao em atividades de lazer ou

esportiva, por exemplo, bola sonora, auxilio para segurar cartas, etc.

(verde para verbos, azul para adjetivos e advérbios, laranja para substantivos, amarelo para pronomes
pessoais), 0 sistema PIC possui simbolos a preto e branco. (LIMA, C & FERREIRA, L., 2008).
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Vale ressaltar, que a tecnologia assistiva ndo € sinénimo de tecnologia
educacional, pois a tecnologia assistiva tem o objetivo de romper as barreiras, ou seja,
neste caso, romper as barreiras no &mbito escolar. A tecnologia se torna um instrumento,
um recurso desenvolvido, criado em série ou sob medida, com o intuito de aumentar,
manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia, gerando

auxilio direto a pessoa com deficiéncia que faz uso dela enquanto assistiva.

Concluséo

Através deste artigo, pode-se concluir que as tecnologias possuem importancia
como instrumento assistivo dentro da educacdo, e mostrando que a tecnologia
educacional ndo é um sinénimo de tecnologia assistiva, sendo fundamental o seu
desenvolvimento e o seu uso de modo inclusivo, sejam na escola, no trabalho, no contexto
geral social, ou seja, em sua totalidade. Logo, o desenvolvimento e o0 uso das tecnologias
assistivas, permeiam as identificagdes e contribuem para expansdo e difuséo destas
ferramentas, seja por profissionais de diversas areas, e principalmente pelas instituicoes
de ensino, professores e gestores de todos os niveis da educacéo e profissionais que atuam
na criacao destas tecnologias. Sendo assim, havera o enriquecimento da compreensdo, da
inclusdo, do ensino, tal que, o uso de tais tecnologias junto aos alunos com deficiéncia
atendidos pelas instituicdes de todos os niveis, proporcionem acessibilidade, sem a
necessidade de intervencdo do Estado, cumprindo a legislacdo e suas disposicOes
referentes a educacao especial e inclusiva, assim como a utilizacdo e desenvolvimento da

tecnologia assistiva.
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AGE OF EMPIRES: GAMIFICACAO NO ENSINO DE HISTORIA

Danilo dos Passos Terra'!; Kenedy Lopes Nogueira'?

GT5: Tecnologia Educacional

RESUMO: O uso de jogos na escola ajuda a prender a atencdo dos alunos e é uma
ferramenta fixadora de conteudo, quebra a rotina do aluno de aulas expositivas, leituras e
escrita de resumos. O uso de ferramentas computacionais desperta competéncias além da
escola para a vida. Além de modernizar as metodologias de ensino. Este trabalho descreve
a criacdo de um objeto de aprendizado baseado em um jogo computacional onde os alunos
podem vivenciar um fato histérico em formato de jogo. e assim nao decorar, mas entender
e guardar o ocorrido e compreender suas consequéncias.

Palavras-chave: Tecnologia Educacionais; Gamificacdo; Jogos Sérios;

INTRODUCAO

A escola hoje enfrenta vérios problemas, a falta de recursos, & dificuldade de
atualizar metodologias e contetdos, o desinteresse dos alunos que parecem almejar o
futuro sem o presente, acostumados a velocidade da internet e sabem tudo com o “ok
google”. Essa juventude tem dificuldades com a escola pois além de tudo até as familias
ndo sdo mais as mesmas, O respeito, 0s costumes mudaram. Afinal como ministrar o0s
contetdos e manter a atengdo dos alunos. Nos dias atuais novas metodologias de ensino
sdo usadas para prender a atencdo do aluno. O uso de jogos na educacgéo ja é algo comum,
mas que ainda ndo atinge a maioria dos alunos, pela dificuldade de desenvolver jogos
personalizados para cada conteudo.

Mas para sanar esse problema esse artigo descreve a criagdo de jogos educacionais
usando jogos que permitem ao usudrio criar seus préprios jogos como, Minecraft, scratch
e Age ofEmpires.

Baseado em trabalhos de Brougere, Henriot e Vygotsky, desenvolvem a ideia de
que a valorizagéo do brincar na educacdo infantil (WAJSKOP, 1995) pode agregar ao

processo de construgdo do conhecimento.

1 Discente do curso de Licenciatura em Computacédo do IFTM Campus Uberlandia Centro.
danilopterra@hotmail.com
2 Doutor em Ciéncias, Docente IFTM Campus Uberlandia Centro. kenedy@iftm.edu.br
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Este trabalho ilustra a criacdo de um jogo usando o Editor do Age ofEmpires para
o0 aluno entender a colonizacdo Espanhola na América, o confronto e as consequéncias,
essa ferramenta j& € utilizada para outros fins Educacionais como desenvolver ideais e

raciocinios histéricos como podemos ver em (ARRUDA, 2009).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes da colonizacado da América aqui ja existiam povos que eram nativos, dentre

eles podemos destacar trés grupos Maias, Astecas e Incas.
O povo Asteca foi uma civilizacdo mesoamericana, pré-colombiana, que se desenvolveu
principalmente entre os seculos X1V e XVI, no territorio correspondente ao atual México.
Era um povo guerreiro. Fundaram no século XIV a importante cidade de Tenochtitlan
(atual Cidade do México), numa regido de péntanos, proxima do lago Texcoco. A
sociedade Asteca era hierarquizada e rigidamente dividida. Era comandada por um
imperador, chefe do exército. Desenvolveram muito as técnicas agricolas e construiram
obras de drenagem. O artesanato deste povo era riquissimo, destacando-se a confeccéo
de tecidos, objetos de ouro e prata e artigos com pinturas. Ficaram conhecidos como um
povo guerreiro.

A sociedade era hierarquizada e rigorosamente dividida. Era liderada por um
imperador, chefe do exército. A nobreza era também formada por sacerdotes e chefes
militares. Os camponeses, artesdos e trabalhadores urbanos compunham grande parte da
populacdo. Esta camada mais inferior da sociedade era coagida a exercer um trabalho
compulsorio para o imperador, quando este 0s convocava para trabalhos em obras
publicas como canais de irrigacao, estradas, templos, piramides, entre outros (Sé Historia,
2021).

Durante o governo do imperador Montezuma Il (inicio do século XVI), o império
Asteca chegou a ser formado por quase 500 cidades e estas pagavam altos impostos para
o imperador. O impeério Asteca comegou a ser arrasado em 1519 a partir das invasoes
espanholas. Os espanhdis dominaram os Astecas e se apropriaram de grande parte dos
objetos de ouro desta civilizacdo. N&o satisfeitos, ainda escravizaram os Astecas,

forcando-os a trabalharem nas minas de ouro e prata da regiao.
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Fonte: (Super Interessante, 2020).

Os Astecas desenvolveram muito as técnicas agricolas, construindo obras de
drenagem e as chinampas (ilhas de cultivo), onde plantavam e colhiam milho, pimenta,
tomate, cacau etc. As sementes de cacau, por exemplo, eram usadas como moedas por
este povo (So Historia,2021).

O artesanato a era riquissimo, destacando-se a confeccdo de tecidos, objetos de
ouro e prata e artigos com pinturas. A religido era politeista, pois cultuavam diversos
deuses da natureza (deus Sol, Lua, Trovdo, Chuva) e uma deusa representada por uma
Serpente Emplumada. A escrita era representada por desenhos e simbolos. O calendario
Maia foi utilizado com modificacbes pelos Astecas. Desenvolveram diversos conceitos
matematicos e de astronomia.

Na arquitetura, construiram enormes piramides utilizadas para cultos religiosos e
sacrificios humanos. Estes eram realizados em datas especificas em homenagem aos
deuses. Acreditavam que com os sacrificios, poderiam deixar os deuses mais calmos e
felizes (SO Historia,2021).

A civilizagdo Maia habitou a regido das florestas tropicais das atuais Guatemala,
Honduras e Peninsula de Yucatan (sul do atual México). Os povos Maias constituem um
conjunto diverso de povos nativos americanos do sul do México e da América Central
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setentrional. O termo Maia é abrangente e a0 mesmo tempo uma designacdo coletiva
conveniente que inclui os povos da regido que partilham de alguma forma uma heranca
cultural e linguistica; porém, esta designacdo abarca muitas populagdes, sociedades e
grupos étnicos diferentes, cada um com as suas tradicdes particulares, culturas e
identidade historica. Estima-se que no inicio do século XXI esta regido seja habitada por
6 milhdes de Maias. Alguns encontram-se bastante integrados nas culturas modernas dos
paises em que residem, outros continuam a seguir um modo de vida mais tradicional e
culturalmente distinto, muitas vezes falando uma das linguas Maias como primeiro
idioma. As maiores populacdes de Maias contemporaneos encontram-se nos estados
mexicanos de Yucatan, Campeche, Quintana Roo e Chiapas, e nos paises da América

Central Belize, Guatemala, e nas regifes ocidentais de Honduras e El Salvador.

Figura 02: Comunidade indigena Maia do Yucatan, Reliquia Maia.
RARVIC Y AN .‘J‘ TANT

Fonte:(Wikipédia, 2019).
Nunca chegaram a formar um império unificado, fato que favoreceu a invaséo e

dominio de outros povos vizinhos. As cidades formavam o ndcleo de decisGes e préaticas
politicas e religiosas da civilizacdo e eram governadas por um estado teocratico. O
império Maia era considerado um representante dos deuses no Planeta Terra. A zona
urbana era habitada apenas pelos nobres (familia real), sacerdotes (responsaveis pelos

cultos e conhecimentos), chefes militares e administradores do império (cobradores de
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impostos). Os camponeses, que formavam a base da sociedade, arteséo e trabalhadores
urbanos faziam parte das camadas menos privilegiadas e tinham que pagar altos impostos.
A economia era baseada na agricultura, principalmente de milho, feijéo e tubérculos. Suas
técnicas de irrigacdo do solo eram muito avancadas para a época. Praticavam o comércio
de mercadorias com povos vizinhos e no interior do império. Ergueram piramides,
templos e palacios, demonstrando um grande avanco arquitetonico. O artesanato também
se destacou: fiacdo de tecidos, uso de tintas em tecidos e roupas. A religido deste povo
era politeista, pois acreditavam em varios deuses ligados & natureza. Elaboraram um
eficiente e complexo calendario que estabelecia com exatiddo os 365 dias do ano. Assim
como 0s egipcios, usaram uma escrita baseada em simbolos e desenhos (hieroglifos).
Registravam acontecimentos, datas, contagem de impostos e colheitas, guerras e outros
dados importantes. Desenvolveram muito a matematica, com destaque para a invencao

das casas decimais e o valor zero.

Figura 03: Localizagdo dos 3 maiores grupos de povos pré-colombianos.

Océano Atlantico

Bl Aztecas
Bl NMayas
B8l Incas

Fonte:(Curso Enem, 2020).
Império Inca (Tawantinsuyu em quichua) foi um Estado criado pela civilizagédo

Inca, resultado de uma sucessao de civilizagBes andinas e que se tornou 0 maior império
da América pré-colombiana. A administracdo politica e o centro de forgas armadas do

império ficavam localizados em Cusco (em quichua, "Umbigo do Mundo"), no atual Peru.
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O império surgiu nas terras altas peruanas em algum momento do século XIIlI. De 1438
até 1533, os Incas utilizaram varios métodos, da conquista militar a assimilacdo pacifica,
para incorporar uma grande porcao do oeste da América do Sul, centrado na Cordilheira
dos Andes, incluindo grande parte do atual Equador e Peru, sul e oeste da Bolivia,
noroeste da Argentina, norte do Chile e sul da Colémbia.

O império abrangia diversas nacGes e mais de 700 idiomas diferentes, sendo o
mais falado o quichua. Outro idioma que se destacava era a lingua aimara, de uma das
principais etnias componentes, os aimards. O nome quichua para o império era
Tawantinsuyu, que pode ser traduzido como as quatro regides ou as quatro regides unidas.
Antes da reforma ortogréafica era escrita em espanhol como Tahuantinsuyo. Tawantin é
um grupo de quatro partes (tawa significa "quatro”, com o sufixo -ntin que nomeia um
grupo); Suyu significa "regido” ou "provincia”. O império foi dividido em quatro Suyus,
cujos cantos faziam fronteira com a capital, Cusco (Q0sqo).

Darcy Ribeiro considera esse padrdo de organizacdo social, que denomina de
"império teocratico do regadio", semelhante aos formados ha mais ou menos dois mil
anos na regido Mesopotamia ou as civilizagdes que se desenvolveram na india e China
mil anos depois e as civilizagdes Maias e Astecas na Mesoamérica. Segundo Ribeiro, esse
tipo de formacdo imperial caracteriza-se pela tecnologia de irrigacdo (regadio),
desenvolvendo sistemas de engenharia hidraulica, agricultura irrigada (excecdo talvez dos
Maias que apenas possuiam o dominio do transporte das aguas), metalurgia do cobre e
bronze, técnicas de construcdo (com deslocamento e cortes de pedras até hoje
desconhecidos), notacdo numérica (quipos), escrita ideografica (no caso dos Astecas) e
técnicas de comunicagdo. Devido ao seu governo centralizado, a organizagéo social do
império Inca é frequentemente comparada aquela idealizada por governos socialistas.
Uma vez abordado o contexto historico, se faz necessario contextualizar também sobre o
ambiente de gameficacdo, neste caso um jogo digital.

Age ofEmpires é uma série de jogos eletrdnicos para computador e consoles
portateis desenvolvida pela Ensemble Studios e publicada pela Microsoft. O primeiro
titulo da série foi Age ofEmpires, langado em 1997. Depois, outros seis titulos da franquia
principal e quatro titulos derivados foram langados. A maior parte da série é formada pelo

género de estratégia em tempo real, sendo que seus modos de jogo se resumem a dois
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estilos principais: mapa aleatorio e campanha. Alem do género, 0s jogos da série sdo
caracterizados por marcarem eventos historicos e muitas outras surpresas. Os dois
primeiros titulos da série sio focados em eventos ocorridos na Europa, na Asia e na Africa
desde a idade da pedra até a Antiguidade Classica, sendo o jogo Age ofEmpires baseado
nas guerras antigas no ocidente e no oriente durante as quatro idades da Antiguidade
(Idade da Pedra, Idade da Pedra Polida (chamada no jogo de Idade da Ferramenta), Idade
do Bronze e ldade do Ferro) e seu pacote de expansdo The RiseofRome baseado na
formacdo e expansdo do Império Romano. Os dois titulos que se seguiram (o jogo Age
ofEmpires 11: The Age of Kings e seu pacote de expansdo, The Conquerors) retratam as
conquistas militares da Idade Média, inicio da Idade Moderna e a conquista espanhola do
Império Asteca. Os trés titulos subsequentes (o jogo Age ofEmpires 111 e seus pacotes de
expansdo The WarChiefs e The AsianDynasties) exploram as épocas pré-modernas,
incluindo os periodos da colonizacao europeia da América e a expansado de varias nagdes
asiaticas (AGE, 2021).

METODOLOGIA

Primeiramente um fato Historico foi selecionado, como o Jogo Age ofEmpires
(AGE) possui uma gama muito grande de civilizagdes, é extremamente facil montar o
cenario da chegada dos espanhois ao continente Americano seus interesses e Seus
primeiros conflitos. No AGE existe um editor de cenarios onde foi montado com o
maximo de detalhes possiveis, a riqueza da américa e uma Europa com necessidades de
tudo, comida, especiarias e riquezas. O Jogo foi configurado para 3 jogadores, Astecas e
Maias contra os espanhdis. O software usado para criacdo do objeto de aprendizado € o
AGE OF EMPIRES da Microsoft. Este permite a montagem de cenarios que podem
representar um episodio historico e jogar o mesmo. Mais detalhes dessa configuracao

observamos no topico desenvolvimento do jogo.
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Figura 04: Ambiente do Editor de cenario a esquerda e uma civilizacdo sendo montada a
direita.

Fonte: Google 2020.
Um roteiro para o uso da aplicacao foi elaborado, neste o aluno é apresentado a

biblioteca do proprio jogo onde o mesmo fica conhecendo a histéria de cada civilizacao,
como pode se ver na figura 05.

Figura 05: Biblioteca sobre as civilizagdes.

IMain Menu

Fonte: Autoria propria.
Apos a leitura dos textos dar-se-a o inicio da partida, como o jogo é multiplayer
uma equipe pode jogar contar a outra. Apos a partida, uma roda de debate é realizada e
fazemos a pergunta “Quem ganhou?”’ e apds eles responderem vem a pergunta, mas e na
historia “Quem de fato foi vencedor?”, “Quais as consequéncias dessa batalha?”, “Quais
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fatos ajudaram o vencedor?” e uma série de outras questdes para reflexdo podem ser

abordadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de jogos na educagdo vem se mostrando muito promissor, em tempos de
evolugdo tecnologia a velocidades exponenciais, 0s alunos ndo aceitam que a escola
continue formatada em um molde serialista, fordista e sim um ambiente de interacédo
discusséo e trabalho, visando o conhecimento pratico e aplicado. A gamificacdo é uma
ferramenta que veio para ficar no processo educacional. Logo a sua aplicagdo no contexto

educacional pode promover essa atualizagdo da forma de ensinar.

CONCLUSAO

O trabalho apesar de pronto nunca foi usado em sala de aula, mas foi apresentado
na feira ciéncia viva 219, com a participagédo de dois alunos do ensino fundamental que
tiveram autorizacdo dos pais para jogar 0 jogo e assistir a aula de historia, 0s mesmos
relataram entender o assunto e se interessam pelo tema, foram indagados se essa

ferramenta poderia ser usada na escola, ambos afirmaram que seria muito bom.
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APRENDIZAGEM COM APOIO DAS TDIC’s: O ENSINO
REMOTO E OS DESAFIOS SOCIOEDUCACIONAIS

Vanessa Cristine Silva®; RicaelSpirandeli Rochal4; Rafael Salgado®®

GTO5: Tecnologia Educacional

Resumo: O artigo objetiva trazer como reflexdooensino remoto mediado pelas TDIC
contemplando a inclusdo dos alunos a partir da diversidade social e cultural. Para isto, 0
ensino remoto foi recomendado como estratégia educacional, a fim de manter aulas de
forma ndo presencial. Para refletirmos sobre a eficicia, foram analisados dados
socioecondmicos sobre 0 acesso dos estudantes aos recursos tecnologicos por meio de
uma pesquisa bibliogréfica e documental em abordagem qualitativa. O resultado
observado é que as TDIC’s apoiam o ensino remoto, entretanto a desigualdade devido a
falta de acesso a tais dispositivos e a conectividade, devem ser avaliadas para que se
encontrem estratégias de mitigacdo e de promocéo da incluséo digital.

Palavras-chave: Ensino remoto; aprendizagem; TDIC; Inclusdo Digital.

Introducéo

A educagéo a distancia é referenciada desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n°9.394/96 (BRASIL, 1996). Atualmente, percebe-se que essa
modalidade ganhou evidente destaque devido a situacdo emergencial que atravessa o
mundo. Novos modelos educacionais também evidenciaram estratégias de ensino remoto
sendo que tais conceitos vém sendo discutidos e confundidos em suas especificidades.

O SARS-CoV-2, se espalhou por varios continentes até chegar no Brasil, e a
estratégia mais eficiente, enfatizada pela Organizagdo Mundial da Saiude (OMS), foi a
contencdo em isolamento fisico-social (HEYMANN; SHINDO, 2020). Dessa forma
varias escolas publicas e privadas adotaram 0 ensino remoto como estratégia para
continuar as aulas em diversos segmentos, inclusive na Educacdo Bésica.

Pressupde-se que o ensino remoto e a Educacdo a Distancia (EaD) referem-se a

mesma modalidade, a LDB na secdo III, Art. 32 e paragrafo 4° ampara e destaca: “o

3Doutoranda em Educagéo, Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Uberaba/MG,
vanessa.cristine.silva@uftm.edu.br
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ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (BRASIL, 1996).
Nessa continuidade, o ensino remoto foi estrategicamente criado para que a

educacdo no Brasil ndo fosse interrompida, criando adaptacGes necessarias e
momentaneas para dar continuidade com as aulas ndo presenciais. O ensino remoto
apropria-se de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s) como
computador e outros dispositivos eletrdnicos moveis, smartphones e tablets, somados a
utilizacdo da Internet. Além disso, possibilita que docentes possam planejar e reinventar
aulas de forma virtual e remota, com organizagdo e fundamentacéo didatico-pedagogica.

A partir dessa reflexdo, indaga-se: o ensino remoto mediado pelas TDIC’s esta
consolidado em adequar-se a difusdo de alunos e niveis de ensino, a partir da diversidade
social e cultural? O ensino remoto possui a mesma funcionalidade pedagogica da EaD?

Isto posto, o presente trabalho tem o objetivo de destacar as TDIC’s como
ferramentas de aprendizagem, evidenciando paradigmas e percal¢os enfrentados sob uma
travessia socioeducacional. Além disso, buscou-se compreender se a realidade
educacional enfrentada na pandemia da COVID-19 se relaciona diretamente com a
acessibilidade tecnologica.

Pandemia da COVID-19 no contexto educacional

Desde o inicio da pandemia ja se pensava em uma educacao realizada a distancia,
isto €, como estratégia de ensino remota, vez que possibilita aprendizagem com
distanciamento fisico. No entanto, organizar a modalidade nas diversas etapas
educacionais, deve considerar as diversidades e desigualdades socioeconémicas que 0
pais possui, consistindo em um desafio enfrentado pelas entidades educacionais e
governamentais. Os sistemas educacionais devem encontrar a forma de redobrar esforgos
e analisar como 0s alunos com menos recursos em casa podem continuar aprendendo
(SCHLEICHER, 2020). Pensar em um tipo de ensino remoto como solugdo absoluta e
massiva, sem organizar a estrutura, é desconstruir todo percurso que a EaD conquistou.
Além disso, é importante considerar que a proposta para aulas nao presenciais, sao aulas

por meios digitais, sendo essa uma concepcao totalmente diferente da EaD.

Pagina 64

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Aulas ndo presenciais: EaD ou Ensino Remoto?

Desde que as aulas presenciais foram suspensas, a EaD foi citada como uma
possivel estratégia educacional configurada como uma alternativa enquanto forma de
estudar em casa. Contudo, a portaria n® 544/2020 definiu as suspensdes das aulas
presenciais em decorréncia da COVID-19 e autorizou "atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicagdo ou outros meios
convencionais, por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de
ensino” (BRASIL, 2020).

Nesse contexto, a portaria ndo cita apreciacdo ou utilizagdo da EaD como
estratégia de ensino, mas sim a utilizacdo de tecnologias digitais para mediar aulas ndo
presenciais. Dessa forma, é visto que apenas utilizar tecnologias digitais para ministrar
aulas ndo presenciais ndo caracteriza EaD, uma vez que: “essa modalidade ¢ regulada por
uma legislacgdo especifica e pode ser implantada na Educacdo Béasica (Educacdo de Jovens
e Adultos, educagao profissional técnica de nivel médio) e na Educagao Superior” (MEC,
2005, s. p). Perante a situacdo emergencial decretada no pais, acBes e estratégias
educacionais foram adotadas a partir de metodologias adaptadas no ensino a distancia no
periodo de isolamento social, apropriando-se da tecnologia como ferramenta educacional
e substituindo aulas e atividades que antes eram presenciais, por aulas remotas via
videoconferéncia e atividades digitais realizadas em ambientes virtuais de aprendizagem.

Nessa continuidade, o ensino remoto foi estrategicamente criado para que a
educacdo no Brasil ndo fosse interrompida, criando adaptacbes necessarias e
momentaneas para dar continuidade com aulas nao presenciais.

E importante compreender diferenciagio da Educacio a Distancia com o Ensino
Remoto. Para tanto, a Associagdo Brasileira Mantenedora de Ensino Superior (ABMES)
se posicionou publicamente a fim de esclarecer a diferenca entre as modalidades, "o que
estd sendo adotado no momento por boa parte das IES, em carater emergencial, sdo aulas
remotas, ministradas, em sua maioria, no mesmo horario convencional da aula presencial,
pelos proprios professores da disciplina, usando recursos tecnolégicos” (ABMES, 2020,
s. p.). Diferente disso, a EaD é assincrona, isto €, aulas sem um horério previamente
determinado, com contetdo auto instrucional além de possuir apoio didatico-pedagdgico

(ABMES, 2020).
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Destarte, a adogdo do ensino remoto é uma opcao utilizada ndo apenas no Ensino
Superior, mas também na Educacdo Béasica mediante diretrizes e decretos individuais,
criados por governos de cada municipio, estado. Nota-se que a EaD impulsionou ideias e
estratégias para possibilitar o ensino remoto, levando alternativas de aulas presenciais em
um contexto tecnoldgicos, digital e ndo presencial, sendo essa uma alternativa para
manter aulas regulares, a fim de que os alunos possam ter acesso a educacgdo e minimizar
prejuizos quando na falta de aula presencial.

Todavia, é impossivel afirmar que o ensino remoto chegaré a todos os alunos, pois
cada sujeito possui individualidades e diferentes condi¢fes sociais, uma vez que nao se
pensava ou sequer existia algum tipo de plano de contingéncia educacional para situacdes
de calamidade publica, muito menos preparo tecnoldgico a nivel nacional pelos docentes
e outros pares para lidar com tal situagéo.

Também cabe ressaltar a capacidade dos alunos de desenvolver a conectividade.
Tal conceito é definido como uma forma de desenvolver a capacidade de aprender e
crescer em um ambiente fluido de rede, provendo assim a motivacao necesséria, a auto

eficacia e valorizag&o das tarefas (ORTIZ, 2020).

Metodologia

A realizacdo ocorreu a partir da pesquisa bibliografica e exploratoria, a fim de
refletir sobre uma situacdo atipica e inesperada decorrente da pandemia. Além disso,
foram utilizados documentos da legislacdo vigente, em especial documentos recentes
referentes a pandemia da COVID-19. A pesquisa possui natureza qualitativa, ou seja,
interpreta-se fendmenos atribuindo-lhes significados, ndo remetendo-se em apenas um
rol de dados isolados (MINAYO, 2012).

Os dados analisados foram coletados no site do Centro Regional de Estudos para
0 Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo sobre os recursos tecnoldgicos que 0s

alunos possuem e a conectividade a Internet.

Resultados e Discussao
Ante todo o contexto da pandemia de Covid-19, a ado¢ao de TDIC’s como

ferramentas digitais para mediar a Educacdo em tempos de isolamento social perdura
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enguanto ndo se estabilizam os casos de contagios. Sendo assim, a ado¢do do ensino
remoto segue como estratégia educacional, a fim de manter aulas de forma nao presencial.

Inicialmente, discute-se sobre a estratégia de aplicacdo do ensino remoto tendo
como caracteristica a utilizacdo de aula por video, salas de aula virtuais, grupos por
aplicativo de celular, apresentacdes digitais e disponibilizacdo de materiais via Internet.

Todo esse aparato requer mais esforcos dos docentes e uma efetiva participacéo
dos discentes. No entanto, o novo formato de educacéo digital se esbarra em realidades
distintas pela diversidade social, quando se percebe a existéncia de desigualdades
socioecondmicas enquanto "diferencas hierarquicas evitaveis e moralmente
injustificadas” (THERBORN, 2020, p. 2).

Destaca-se ainda que o Brasil possui alto indice de desigualdade, considerando a
baixa mobilidade a nivel social e educacional entre o passar das gera¢cbes. Mesmo com
politicas publicas sociais no pais, “ainda ¢ grande a distincia entre as camadas sociais
mais abastadas e o contingente populacional que vive a margem da sociedade, sem acesso
aos direitos humanos mais basicos” (CONCEICAO; ZAMORA, 2015, p. 706).

Indubitavelmente, o cenério educacional brasileiro destaca o desafio de atingir a
diversidade de estudantes. Castells (1999) ja apontava a existéncia de diferenciacao social
e cultural, evidente na atualidade, em que os alunos ndo possuem tecnologias digitais para
utilizagdo do ensino remoto como computador, smartphone ou tablete com boa internet,
sendo ferramenta essencial para a conexdo e comunicagdo com o contexto educacional.

Outro ponto importante que assola os estudantes sao os locais de dificil conexao
com Internet como o campo, zona rural, comunidades quilombolas, ribeirinhas e
indigenas. Ndo obstante, ha de ser considerado que o0s docentes também passam por
situacOes parecidas: nem todos os professores possuem computador com internet de
qualidade em casa, sendo essas ferramentas o principal recurso para o trabalho remoto.

Defronte as discussbes destacadas, pode ser quantificado dados estatisticos que
comprovam acgdes sob necessidades especificas dos estudantes diante da falta de
acessibilidade tecnoldgica. A tabela 1 evidencia os dados do Centro Regional de Estudos

para a respeito de domicilios com computador?.

16 Considera-se um domicilio com acesso a computador todo aquele que menciona a0 menos um entre 0s
seguintes tipos: computador de mesa, notebook e tablet (CETIC, 2020).
Pagina 67

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB  campus Uberlandia Centro



ANOS

oun
HE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Tabela 1 — Domicilios com computador.

Percentual (%0) Sim Nao

Total 39 61

) Urbana 43 57
Area

Rural 18 82

Regido Sudeste 46 54

Nordeste 30 70

Sul 44 56

Norte 29 71

Centro-Oeste 36 64

Renda Até 1 SM 19 81

Familiar ~ Mais de 1 SM até 2 SM 33 67

Mais de 2 SM até 3 SM 47 53

Mais de 3 SM até 5 SM 65 35

Mais de 5 SM até 10 SM 77 23

Mais de 10 SM 88 12

Nao tem renda 25 75

Nao sabe 35 65

N&o respondeu 45 55

Classe A 95 5

Social B 85 15

C 44 56

DE 14 86

Fonte: Adaptado de Cetic (2020).

Segundo os dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo (CETIC) sob pesquisa realizada a partir do uso de Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo nos domicilios brasileiros no ano de 2019, 57% dos
moradores em area urbana ndo possuem computador e 82% de domicilios em area rural
ndo possuem computador. A partir desses dados € visto que mais da metade dos
entrevistados em area urbana ndo dispdem de computador em casa. Quando se compara
os dados com os domicilios em area rural o indice & bem mais elevado, evidenciando a
pouca acessibilidade ao uso e propriedade do computador.

Ao analisar os dominios por regido brasileira, destaca-se que todas as cinco
regides retém percentual maior em domicilios que ndo possuem computador a domicilios

que possuem o mesmo, real¢ando as dificuldades em acesso ao computador.
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No que se refere a renda familiar brasileira, o indice de renda de até 1 salario-
minimo lidera o percentual de 81% dos domicilios brasileiros, que ndo possuem
computador. Em segundo lugar, 75% dos entrevistados que ndo possuem computador em
casa declaram ndo possuir renda. Os dados demonstram o quanto a renda familiar
influencia no acesso ao computador nas residéncias brasileiras.

De modo geral, quando a pesquisa retne informag6es quanto a classe social, é
evidenciada que a classe A lidera o uso do computador em domicilio, destacando 95%,
em seguida, a classe B declara apenas 10% a menos, ou seja, 85% dos domicilios possuem
computador em casa. No entanto, quando aferimos os dados das classes D e E (classes
sociais com menor renda), 86% dos domicilios ndo possuem computador em casa,
evidenciando a grande diferenca de classe social.

Diante dos dados destacados, é evidente que as classes menos abastadas nédo
possuem acesso ao computador para o0 uso académico em tempos de isolamento social e
aulas ndo presenciais. Sintetizando os dados de forma gréfica, a figura 1 destaca os

domicilios com computador por tipo de classe.

Figura 1 — Porcentagem (%) das classes sociais brasileiras que possuem computador em seus domicilios.

100 + 95
85 Por classe

80 -

60 -

44

40 39

20 - | 14

. | | | =1

TOTAL A B C DE

Fonte: CETIC (2020, p. 6) — Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva imprensa.pdf

Além do uso do computador, deve ser levado em consideracdo a necessidade de
conexdo com a internet para aulas remotas. A CETIC também se preocupou em mensurar

dados a respeito dos domicilios com acesso a internet. A fim de demonstrar dados
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sintetizados e concisos, a figura 2 destaca a porcentagem de domicilios com acesso a

internet por classes sociais.

Figura 2 — Porcentagem (%) das classes sociais brasileiras que possuem internet em seus domicilios.
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Fonte: CETIC (2020, p. 7) — Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva_imprensa.pdf

Os dados demonstram que mesmo com significativo crescimento anual, as classes
D e E apresentam apenas 50% dos domicilios que possuem internet, sendo porcentagem
muito baixa se comparada as classes médias B e C (95% e 80%), ou ainda mais distante
da classe A (99%). Além disso, é evidenciada a porcentagem do total da populacéo por
area urbana e rural. A figura 3 destaca dados sobre a porcentagem de usuarios que
possuem internet a partir do ano de 2008 a 2019, diferenciado por area urbana e area rural,

onde pode-se constatar que a utilizagdo da internet ainda é mais dificultosa na area rural.
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Figura 3 — Porcentagem (%) da populagdo por area que utilizam a internet nos anos de 2008 a 2019.
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Fonte: CETIC (2020, p. 10) — Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva imprensa.pdf

O grafico da figura 3 destaca 133,8 milhdes de usuarios que possuem internet,
totalizando 79% da pesquisa, sendo que um a cada quatro brasileiros ndo usam a internet,
ainda que 53% dos domicilios em area rural possuem internet, diferente dos domicilios
urbanos que compdem 77%. Para fins resultantes, buscou-se compreender quais
dispositivos sdo mais utilizados para acessar a internet. A figura 4 evidencia o grafico de

usuario de internet, por dispositivo utilizado durante os anos de 2014 a 2019.
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Figura 4 — Porcentagem (%) de usuarios que utilizam internet por tipo de dispositivo nos anos
de 2014 a 2019.
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Fonte: CETIC (2020, p. 12) — Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva imprensa.pdf

A partir da analise do gréfico 4, verifica-se que 99% dos usuarios utilizam o
celular como dispositivo mais usado para acessar a internet, ndo necessariamente de
forma exclusiva. Além disso, verifica-se alta na utilizacdo de televisbes com internet,
ganhando 7 pontos percentuais quando comparado ao ano de 2018.

Com base nos resultados evidenciados, pode-se discutir o quanto falta acesso ao
uso do computador nos domicilios brasileiros, sendo as areas rurais as que apresentam
menor utilizacdo dessa tecnologia, tornando-se essa ferramenta basica para utilizacéo de
aulas remotas. Além disso, todas as cinco regides do pais apresentam baixo indice de
utilizagdo do computador, fazendo com que o uso do celular ganhe espacgo no cotidiano
dos usuarios.

E visto ainda que a divisdo de classes separa a elite dos menos abastados,
resultando em facilidade nas aulas remotas a partir de equipamentos e internet, diferente
das classes menores que ndo possuem recurso para tal. Dessa forma, mesmo o ensino
remoto sendo uma estratégia para continuidade das aulas ndo presenciais, a mesma é
fragilizada, ja que ndo chega totalmente em todas as areas e regides do pais. Além disso,

a necessidade de aparato tecnoldgico e conexdo com a internet € requisito necessario para
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que aulas digitais possam ocorrer, separando nitidamente alunos que conseguem estudar
de forma ndo presencial, dagqueles que tem a escola como Unica alternativa de Educacéo.

Todavia é importante destacar que a EaD atenua requisitos que o ensino remoto
detém, pois, as aulas na EaD ndo precisam ser sincronas, isto é, sem que haja dupla
interacdo em tempos reais e sincronizados, tanto do aluno quanto do professor.

Outro ponto importante, é que a EaD dispde de materiais pensados e criados de
forma universal para pablico especifico o material didatico, digital ou impresso. Ainda é
importante destacar que a EaD possui legislacdo e condi¢bGes proprias e ndo mera
estratégia de ensino digital, sem planejamento ou preocupacdes sociais.

Conclusao

A presente pesquisa é o efeito da contribuigdo social para uma reflexéo sobre a
utilizagdo de TDIC’s no Brasil, com foco documental e exploratério no momento de
pandemia que consterna todo pais. Refletimos como a relacao entre TDIC’s e estudantes
pode ser pensada e posta em pratica.

Sem menosprezar as estratégias adotadas para aulas ndo presenciais, 0 ensino
remoto necessita ser repensado para todos. Um dos pontos frageis € o ndo envio de
material impresso e a falta de politicas publicas que fornecam equipamentos tecnoldgicos
como computador, smartphone ou tablet com internet para os alunos, sendo uma possivel
solucgéo para preencher essa lacuna social que o ensino remoto possui.

E visto que a divisdo de classes evidencia um cenario social que deva ser
extinguido, proporcionando politicas que viabilizem o acesso a educacdo de forma
igualitaria. No entanto, o uso das TDIC’s ainda estd caminhando para iniciativas
inclusivas, necessitando maior esforco do governo a fim de incentivar a possibilidade de
se possibilitar a tecnologia com equidade em relagdo aos conceitos sociais da modalidade,
minimizando a marginalizacdo de sujeitos desprovidos de tais dispositivos e
conectividade.

Por fim, demonstramos que o uso das TDIC’s possui particular relevancia. Nao
podemos desprezar a utilizacdo sem refletir possiveis beneficios. Além disso, as TDICs
tém colaborado para avancos tecnoldgicos podendo consistir em ferramentas

pedagbgicas. Temos a expectativa de ampla proposta social, que leve as TDIC’s a regides
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que ainda ndo possuem estrutura para tal, fundamentado a partir de incentivo

governamental e politicas que alavanquem tal realidade.
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ARTICULANDO SABERES SOBRE GENEF{O E GESTAO
ESCOLAR: UM OLHAR PARA AS PRODUCOES DA ANPAE

Alessandra PavolinPissolati Ferreiral’: Elisa Antdnia Ribeiro8
GT3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: O presente trabalho faz parte de uma pesquisa em andamento no &mbito da pds-
graduacdo em Gestdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar do Instituto Federal de Triangulo
Mineiro — IFTM Campus Uberlandia Centro que tem como objetivo investigar como as
questdes de género perpassam a gestdo escolar, bem como compreender quais sdo as
tematicas e tendéncias de pesquisa apresentadas por esses trabalhos. Apresentamos e
discutimos os resultados de um recorte da referida pesquisa que consistiu em um
levantamento das producdes cientificas publicadas pela Associacdo Nacional de Politica
e Administracdo da Educagéo acerca dos atravessamentos de género e gestéo escolar. Dos
135 trabalhos localizados, apenas um empreendeu uma articulagcdo das discussdes de
género e gestdo escolar. Esse resultado aponta para o desaparecimento das discussoes
sobre género na andlise da gestdo escolar no contexto dos eventos nacionais e
internacionais estudados.

Palavras-chave: Género; Gestao escolar; Pesquisa bibliografica; ANPAE; Educacéo.

Introducéo

As discussbes acerca das questdes de género na educacdo brasileira se
estabeleceram no pais desde a década de 90 (DINIS, 2008). Embora as mulheres tenham
conquistado o acesso a educacdo formal, inclusive tendo no cenario nacional a maioria
das matriculas na educacéo basica e também no ensino superior, a desigualdade de género
ainda se faz presente (BRASIL, 2018; IBGE, 2018). De acordo com Madsen as
desigualdades de género na educacao se estruturam:

No acesso a diferentes disciplinas e carreiras, na divisdo de tarefas
dentro e fora de sala de aula entre os/as alunos/as, os/as professores/as,
entre os campos disciplinares de ensino/aprendizagem e de estudo,
entre a equipe da escola de maneira geral, nos livros e materiais
didaticos, nas relagcdes entre os atores da comunidade escolar, na
violéncia presente nas escolas, na representacdo e na participacao
politica. Estdo presentes também na elaboracdo dos curriculos, na

17 Discente do curso pos-graduacdo em Gestdo, Supervisdo e Orientagdo Escolar do Instituto Federal de Triangulo
Mineiro — IFTM Campus Uberlandia Centro, Mestre em Educacdo (UFU) e docente da Educacgdo Basica na Rede
Estadual, Uberlandia/MG. E-mail: alessandra.pavolin@estudante.iftm.edu.br

18P(’Js-doutora, Doutora em Educacgdo, Professora no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro - Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, email- elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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escolha de conteddos e na maneira como esses conteldos Ssdo
apresentados e desenvolvidos (MADSEN, 2008, p. 24).

Atrelado as desigualdades vivenciadas e experienciadas durante o processo de
escolarizacdo as mulheres ainda enfrentam outros desafios no que tange a atuacgéo
profissional. De acordo com dados do IBGE, embora mais mulheres tenham completado
o nivel superior, elas ainda recebem menores salarios quando comparadas aos homens,
além de serem a minoria dos(as) ocupantes de cargos gerenciais (IBGE, 2018).

Mesmo em &reas historicamente considerados como femininos, como € o caso das
profissdes do campo educacional, as mulheres ainda enfrentam barreiras para ocuparem
posicdes de tomada de decisdo como apontado por Querino, Lima e Madsen (2011):

Se observados, por exemplo, os dados de participacdo das mulheres nos

espacos de tomada de decisdo e de formulacao teorica e pedagdgica do

campo da educagao, percebe-se a existéncia de um “teto de vidro'®”’ que

impede as mulheres de ultrapassarem certas fronteiras deste campo,
apesar de elas constituirem a maioria absoluta da forca de trabalho
educacional no pais (QUERINO; LIMA; MADSEN, 2011, p. 134)

As autoras reforcam tal afirmacdo mostrando dados do Ministério da Educacéo
(MEC) que, desde sua fundacdo, teve em sua maioria homens ocupando cargos de
ministros e também de direcdo (QUERINO; LIMA; MADSEN, 2011, p. 134). O encontro
com essa discussdo nos provoca a questionar se esse fendmeno esté circunscrito ao MEC
ou se também se manifesta nas instituicGes escolares, nas fungdes atreladas a gestdo
escolar.

A partir dessa inquietacdo o presente trabalho se propde a investigar a producéo
cientifica brasileira, enderecando um olhar para a Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo, com intuito de compreender o que tem sido produzido acerca

dos atravessamentos de género e gestao escolar.

19 De acordo com Correa (2010) o fenémeno conhecido como teto de vidro esta relacionado com
a existéncia de barreiras “invisiveis”, transparentes como o vidro, que impedem com que as
mulheres alcancem niveis profissionais hierarquicamente mais altos.
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Fundamentacéo Teorica

O presente trabalho ao se propor a investigar as questdes de género na gestdo
escolar intersecciona os campos dos Estudos de Género e dos Estudos sobre Gestéo
Escolar. Assim, tomamos como referencial teérico para discutir as questdes de género
autoras como Joan Scott (1995) e autores como Paro (1996) e Liick (2009) para discutir
aspectos da gestdo escolar, além de outros autores e autoras que nos possibilitem ampliar
e aprofundar nossos conhecimentos acerca do nosso objeto de estudo.

Para se empreender a discussdo sobre género é importante trazer elementos da
histéria das mulheres na nossa sociedade, bem como do movimento feminista para
contextualizar a origem desse conceito. Historicamente, o discurso biologizante sobre os
corpos foi utilizado para hierarquizar os sujeitos e atribuindo lugares sociais para esses
corpos, sendo os corpos femininos considerados inferiores e incompletos (WEEKS, 2000;
LAQUEUR, 2001).

Assim, o conceito de género, no contexto da segunda onda do movimento
feminista, emerge com intuito de subverter a l6gica do determinismo bioldgico e enfatizar
o “carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo” (SCOTT; 1995, p.
72). Né&o se trata de negar a biologia dos corpos, mas focalizar que género é construido
em contextos sociais, culturais, econémicos e politicos nos quais se atribuem papeis e
posicdes especificas a esses. Para essa autora (SCOTT, 1995, p. 86), “género é um
elemento constitutivo de relagcdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os
sexos, € 0 género é uma forma primeira de significar as relagdes de poder”. E a partir
dessa compreensdo dessa conceituacao que pretendemos colocar em discussdo as relacdes
de género que perpassam a gestao escolar.

No que tange as discussdes sobre a gestdo escolar, o presente trabalho se situa no
campo dos estudos criticos da administracdo e gestdo escolar e alinhado com o
posicionamento de Paro (1996) quando ele afirma que:

[...] a educacdo escolar ndo se faz separada dos interesses e forcas
sociais presentes numa determinada situacdo histérica. A administracdo
escolar esta, assim, organicamente ligada a totalidade social, onde ela
se realiza e exerce sua acdo e onde, a0 mesmo tempo, encontra as fontes
de seus condicionantes (PARO, 1996, p. 13).
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Assim, a atividade de gestdo escolar é uma atividade politica que ocorre situada
em um contexto socio-histdrico e permeada pelas relacGes de poder que o constituem.
Além disso, “educacdo ¢ processo humano de relacionamento interpessoal e, sobretudo,
determinado pela atuacéo de pessoas” (LUCK, 2009, p. 82). E enquanto atividade humana
¢ processo e produto da acdo de sujeitos com suas multiplas identidades marcadas por
género, raca, classe, sexualidade, entre outras marcas sociais que posicionam tais sujeitos
em lugares sociais distintos. Portanto, conhecer e problematizar como género atravessa a

gestdo escolar é importante para as discussdes do campo educacional.

Metodologia

Com intuito de responder a nossa pergunta investigativa foi realizada uma
pesquisa bibliografica nas produc@es cientificas atreladas a Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE). A referida associacdo é uma importante
entidade cientifica que desde 1961 tém possibilitado, especialmente através dos
seminarios regionais e estaduais e dos congressos internacionais, um espaco de discussao
e producdo de conhecimento no campo da politica, administracéo e gestdo da educacédo
em Nnosso pais.

Considerando a importancia da ANPAE, foi realizado o levantamento dos
trabalhos (nas modalidades comunicacgéo oral e poster) do Congresso Ibero-Americano
de Politica e Administracio Escolar (edi¢Bes de: 2012, 2014, 2016 e 2018)%° e do
Simposio Brasileiro de Politica e Administracdo Escolar (edi¢des de: 2007, 2009, 2013,
2015, 2017, 2019). A busca foi realizada no site da ANPAE, como também nos sites de
cada um dos eventos supracitados — quando 0s mesmos estavam disponiveis. Em posse
dos trabalhos, foi realizado uma busca utilizando-se dos descritores “gestdo escolar” e
“género”.

Inicialmente a busca foi realizada nos titulos dos trabalhos, sendo cada descritor

utilizado individualmente em decorréncia da limitacdo da péagina/plataforma que

20 Na oportunidade da presente pesquisa, ndo foram localizados os trabalhos do | Congresso
Ibero-Americano de Politica e Administracdo Escolar realizado em 2010 na Espanha, assim como
do Il Congresso que foi realizado conjuntamente com o XXV Simpésio Brasileiro de Politica e
Administracdo Escolar, em 2011 na cidade de S&o Paulo.
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hospedava os anais/publicacBes dos eventos. Foram selecionados todos os trabalhos que
continham no titulo algum dos descritores mencionados. Em seguida, foram lidos os
resumos - no caso de trabalhos completos e resumos simples - e do texto na integra -
quando se travava de resumos expandidos - em busca dos trabalhos que articulassem a

discussao de género e gestdo escolar.

Resultados e Discusséo

O primeiro movimento de investigacdo consistiu em localizar os trabalhos cujo
titulo sinalizava para a discussdo sobre gestdo escolar ou género - em virtude dos
descritores terem sido utilizados individualmente - no conjunto de trabalhos publicados
no Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo Escolar e no Simpdsio
Brasileiro de Politica e Administracéo Escolar. Esse movimento resultou no encontro com
41 trabalhos sobre gestdo escolar e um Unico trabalho sobre género em todas as edi¢des
analisadas do Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo Escolar (tabela 1).
No caso do Simposio Brasileiro de Politica e Administragdo Escolar, em todas as edi¢des
analisadas, foi possivel identificar 82 trabalhos sobre gestdo escolar e 11 sobre género
(Tabela 2).

Tabela 1: Quantitativo de trabalhos publicados nos anais das Gltimas quatro edi¢des do Congresso Ibero-
Americano de Politica e Administracdo Escolar

Congresso Ibero-Americano de Politica EdicOes
e Administracéo Escolar 2012 2014 2016 2018
Descritor: “gestdo escolar” 10 8 10 13
Descritor: “género” 0 0 0 1
Quantitativo de trabalhos publicados no evento 185 295 337 291

Fonte: elaborado pelas autoras a partir dos dados da ANPAE
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Tabela 2: Quantitativo de trabalhos publicados nos anais de seis edi¢des do Simpdsio Brasileiro de Politica
e Administracdo Escolar

Simposio Brasileiro de Politica e Edigdes

Administracao Escolar
2007 2009 2013 2015 2017 2019

Descritor: “gestao escolar” 3 16 16 9 15 23

Descritor: “género” 0 2 1 2 0 6

Quantitativo de trabalhos publicados no| 24 | 384 | 375 | 318 | 499 | 652
evento

Fonte: elaborado pelas autoras a partir dos dados da ANPAE

Os resultados demonstram que as discussfes atreladas a gestdo escolar estdo
presentes em todas as edi¢OGes analisadas em ambos eventos. No entanto, isso nédo
acontece com os trabalhos que se propde a discutir aspectos atrelados a género, pois, no
conjunto de edic¢des analisadas de ambos eventos, o primeiro registro aparece na edi¢do
de 2009 do Simpdsio Brasileiro de Politica e Administracdo Escolar, e quase dez anos
depois, na edic¢do de 2018, do Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo
Escolar. O Unico trabalho publicado no referido congresso que aborda as questdes de
género, de autoria da pesquisadora Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, aponta justamente
para a “auséncia de pesquisadoras/es do campo dos estudos de género e sexualidade nesse
espaco de didlogo académico e de gestao da educacdo” (SILVA, 2018, p. 153).

No contexto do Simpédsio Brasileiro de Politica e Administragdo Escolar, os
trabalhos que se comprometem com a discusséo de género aparecem em quatro das seis
edicbes analisadas. Vianna (2012) ao empreender uma pesquisa bibliografica sobre
género, sexualidade e politicas publicas afirma que nos “ultimos anos da década [entre
0s anos de 2007 e 2009], a defesa e a introducdo do género e da sexualidade nas politicas
publicas de educa¢do no Brasil passaram a despertar significativo interesse na producgéo
académica (VIANNA, 2012, p.128, grifo nosso). Desta forma, os dados encontrados na
presente investigacdo dialogam com a producdo da referida autora, uma vez que 0s

primeiros trabalhos sobre género emergem na edi¢cdo de 2009 do Simpdsio.
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Uma caracteristica comum dos eventos analisados é que a submissao,
apresentacdo e posterior publicacdo dos trabalhos esta organizada em eixos tematicos.
De acordo com Silva (2018) o unico evento que fez mencdo a diversidade sexual e de
género na terminologia em um dos eixos tematicos foram os eventos realizados em 2011
— 0 Il Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo Escola que foi realizado
conjuntamente com o XXV Simpdsio Brasileiro de Politica e Administracdo Escolar. A
autora afirma ainda que:

Nos demais eventos, 0s conceitos organizadores foram, centralmente,
diversidade, com a adjetivacdo de social e/ou cultural, inclusdo e
direitos humanos. Tal configuracdo aponta para a marcacdo de uma
perspectiva universalista que faz desaparecer a especificidade ou a
centralidade da dimenséo de género e da diversidade sexual na leitura e
analise das politicas e da gestdo da educacdo escolar(SILVA, 2018, p.
153).

Ao longo das primeiras edicdes de ambos eventos analisados ndo ha uma
uniformidade®* na nomenclatura do eixo que abordou as discussdes sobre diversidade e
direitos humanos. Desta forma, 0 XXVI1I Simposio Brasileiro de Politica e Administragdo
Escolar realizado em 2015 se constitui como um marco importante, pois é nesse evento
que o eixo "Educacdo e direitos humanos, diversidade cultural e inclusdo social” se
consolida, estando presente nos eventos subsequentes.

Por um lado, assentimos com a critica tecida por Silva (2018) no que tange
perspectiva universalista adotada pela ANPAE na demarcacdo dos eixos tematicos, e
consequentemente, no espaco de discussdo das politicas e da gestdo educacional
promovidos nos eventos analisados. Por outro, entendemos que é exatamente nesse eixo,
e nos que o antecederam, que as discussodes e as producdes sobre género e diversidade
sexual no campo das politicas e gestdo da educacao encontram brechas para ocuparem os

eventos organizados por essa associacgdo cientifica.

21 Nas edigcdes de 2012 e 2016 do Congresso Ibero-Americano o eixo em que é proposta a
discussdo sobre diversidade e direitos humanos e intitulado “Gestdo pedagdgica e praticas de
ensino e aprendizagem na dimensdo da diversidade e da inclusdo social e cultural” ¢ “Gestéo e
avaliagdo da educagdo, diversidade cultural e inclusdo social”, respectivamente. Ja no XXVI
Simpdsio (2013) esse eixo ¢ intitulado “Politica educacional, direitos humanos ¢ diversidade
social e cultural”. Nas edi¢cdes de 2007 e 2009 do Simpoésio ndo foi possivel, através dos
documentos e informacdes disponiveis no site da ANPAE, obter informaces relacionadas a eixos
tematicos.
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O segundo movimento investigativo compreendeu a busca pelos trabalhos
publicados nos dois eventos objetos dessa pesquisa que articulassem a discussdo de
género e gestdo escolar. Para tanto, foi realizada a leitura dos resumos (dos trabalhos
completos e resumos simples) e dos textos na integra (dos resumos expandidos) de todos
os trabalhos que resultaram da busca pelos descritores “gestdo escolar” e “género”,
totalizando 135 trabalhos.

Nesse movimento, localizamos o trabalho intitulado “Processos educacionaiS €
direitos humanos: a gestao escolar e a questdo da categorizacao social sobre sexo, género,
sexualidade”, de autoria de Marcelo Henrique Gongalves de Miranda e Fernanda Luiza
Alves de Melo, que consiste em um resumo simples publicado na modalidade
comunicacdo cientifica do XXVII Simpoésio Brasileiro de Politica e Administracdo
Escolar. O autor e a autora anunciam que o objetivo do trabalho foi:

investigar se os sentidos condensados das categoriza¢fes sobre sexo,
género e sexualidade, realizadas pelos gestoras/es-coordenadoras/es de
trés escolas municipais de Caruaru/PE, diferem ou ndo das
categorizagbes heteronormativas existentes na estrutura de
inteligibilidade social (MIRANDA; MELO, 2015).

Em decorréncia do formato da publicacdo (resumo simples) ndo ha um
aprofundamento e maior detalhnamento dos procedimentos e resultados obtidos com a
investigacdo. No entanto, é possivel assinalar que o trabalho estabelece uma relagéo entre
a compreensao da gestdo escolar sobre sexo, género e sexualidade com a promogéo de
uma educacao em direitos humanos.

Esse foi o0 Unico trabalho que estabeleceu uma articulacéo entre género e gestdo
escolar em todas as edicOes analisadas do Congresso Ibero-Americano de Politica e
Administragédo Escolar e do Simposio Brasileiro de Politica e Administragdo Escolar. Tal
resultado corrobora com o encontrado por Souza (2008) que sinalizou para a reduzida

producdo cientifica abordando as questdes de género articuladas a gestdo escolar.

Considerac0es finais
O presente trabalho apresentou o recorte de uma pesquisa que tem o intuito de
investigar como as questdes de género perpassam a gestdo escolar, bem como

compreender quais sdo as temaéticas e tendéncias de pesquisa apresentadas nesses
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trabalhos. Assim, ao empreender uma analise sobre os trabalhos publicados nos
Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo Escolar e do Simposio
Brasileiro de Politica e Administracdo no periodo de 2007 a 2019 foi possivel identificar
um numero reduzido de trabalhos que se debrucaram sobre as questdes de género.

Além disso, esses trabalhos estdo concentrados, a partir de 2015, no eixo
"Educacéo e direitos humanos, diversidade cultural e incluséo social", fazendo com que
esse se configure como um importante espaco no contexto da ANPAE para as discussdes
de tematicas relacionadas a género no campo das politicas e da gestdo educacional. A
partir do nosso olhar interessado pelos trabalhos que articularam as discussdes de género
e gestdo escolar, foi possivel localizar um Gnico trabalho que sinalizou para relacdo entre
a compreensdo da equipe gestora sobre sexo, género e sexualidade na promocdo da
educacdo em direitos humanos.

Por fim, pontuamos que os resultados obtidos com a presente investigacéo
demonstram que, embora de forma ainda timida, as discussdes acerca das dimensdes de
género no ambito das politicas e gestdo educacional tém criado e encontrado espagos no
ambito da ANPAE. No entanto, ainda ha siléncios acerca dos atravessamentos de género
e gestdo escolar 0 que aponta para a importancia da continuidade da investigacdo em
outras fontes e espacgos de producéo e divulgacdo de conhecimento cientifico com intuito
de compreender quais sdo as tematicas e tendéncias de pesquisa apresentadas pelos

trabalhos que fazem a articulacdo da dimenséao de género e gestéo escolar.
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AS LICENCIATURAS E A EDUCACAO INCLUSIVA

Ana Abadia dos Santos Mendonga?
GT3 -Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo:

Este artigo trata de um assunto bastante discutido nos meios educacionais: o0 processo de
formacgédo dos licenciandos para a educacdo inclusiva. O aluno ao ingressar numa
licenciatura precisa ter em mente que na escola regular hoje ha alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo juntos com
outros representativos da normalidade e possuem 0s mesmos direitos de aprendizagem,
sociabilidade que todos possuem dentro da escola. E uma pesquisa documental tendo
como referenciais tedricos, documentos oficiais brasileiros (leis, decretos e resolucdes),
e bibliogréafica feita em livros e artigos publicados em revistas. Essa investigacdo
cientifica tem como objetivos: conhecer como os cursos de licenciaturas preparam os seus
alunos para trabalhar com a educacéo inclusiva e discutir como estes profissionais devem
atuar junto as escolas regulares. Conclui-se que os cursos de licenciatura ainda ndo estdo
formando professores adequadamente para a educacao inclusiva, mas estéo se ajustando
para completar através da disciplina de Libras, que é obrigatéria por lei e de outras que
ajudam a trabalhar com a educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Cursos de licenciaturas; Formagdo pedagogica;
Alunos com deficiéncias.

Introducéo

Quem almeja ser professor, precisa ingressar em um curso de graduagdo com
habilitacdo em licenciatura conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — 9394/96 (BRASIL, 9394). Fazendo um curso que lhe d& o direito de exercer
a carreira do magistério, o futuro docente tem pela frente muita aprendizagem através de
aulas teoricas e também através do estagio obrigatorio.

A licenciatura é uma modalidade educacional que da ao ingressante o direito a
ministrar aulas na educagdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e até na
graduacdo. Na licenciatura existe a presenca de matérias de cunho pedagdgico nos cursos

voltados as técnicas de ensino, teorias de aprendizagem, didatica etc. e dura em média 4

22Doutoranda em Educacdo, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba - MG, e-mail: ana_abadia@yahoo.com.br
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anos. Tudo depende da area em que o individuo se especializar, como: licenciatura em
Geografia, Historia, Letras, Quimica, Matematica, etc.
De acordo com o Parecer n® CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001,

A licenciatura € uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizagao,
permissdo ou concessao dada por uma autoridade plblica competente
para o exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com
a legislacdo. A rigor, no &mbito do ensino publico, esta licenga sé se
completa ap6s o resultado bem sucedido do estagio probatério exigido
por lei (BRASIL, 2001, s/p).

A formacdo de professores em nivel superior se remete a metade do século XIX
em diferentes paises europeus, como na Franca, Inglaterra, Austria. Depois ao longo do
século XX, essa formacdo se expande nas universidades, ainda que de modo timido
(LABAREE, 2008).

A Lei LDB 9.394/96 em seu Art. 62 enfoca:

A formag&o de docentes para atuar na educacao bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, s/p).

A LDB 9394/96 trouxe diversas informacdes que colocadas em préatica pelas
universidades e faculdades, pode transformar o perfil do licenciado, seja ele em qualquer
modalidade e curso, além de acabar com a chamada Licenciatura Curta, que professores
até entdo poderiam fazer para lecionar até a antiga 8% séerie, hoje 9° ano do ensino
fundamental.

No Brasil, 0s cursos de licenciatura surgem a partir de 1934, sendo ofertados pelas
universidades que j& existiam e também pelas faculdades. A oferta destes cursos de
formacdo de professores se expandiu rapidamente, que em 2015, eles j& contavam com
4.792 cursos.Em 2017, eram 1.589.440 alunos matriculados, sendo 845.972 na
modalidade presencial, representando 53,2% do alunado e 743.468 discentes na
modalidade a distancia, o que representa um percentual de 46,8%, representando 19,3%
do total de alunos na educacéo superior de graduacdo (MEC/INEP, 2018, s/p).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Bésica (BRASIL. CNE, 2002a), aprovadas em 2001 e
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regulamentadas em 2002, pelas Resolugdes n° 1 e n° 2 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE). A Resolucgéo n° 1 trata das diretrizes para os cursos de formacéo de professores
da educagdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena e a
Resolugdo n° 2 (BRASIL. CNE, 2002b), no Art. 1°, especifica a carga horaria dos cursos
de formacédo de professores da educacao basica.

A Base Nacional Comum Curricular da Educacao Basica (BNCC), instituida pelas
Resolugbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 fala no Art. 2° que:

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem
como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes,
guanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de
sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacéo Integral (BRASIL, 2019, s/p).

Pode se ver por essas resolucdes que a formacédo do professor visa ndo somente
0s contetidos programaticos, mas também o bem estar fisico dos estudantes nos diversos
aspectos da vida, destacando que o docente precisa olhar os alunos como um ser integral
que precisa ser trabalhado e respeitado. O desenvolvimento da aprendizagem esta
diretamente ligado ao intelectual, que, por conseguinte, aos fatores emocionais, culturais,
sociais, etc.. Dai serem imprescindiveis o0s cursos de licenciaturas levarem através destes,
atividades que podem ser Uteis aos futuros docentes na conducéo de atividades que visem
o0 desenvolvimento integral dos alunos.

Para a educacéo inclusiva ndo é diferente. E preciso e necessario que o docente
dos cursos de formacao de professores levem até aos seus alunos, conhecimentos tedrico
e pratico relacionados ao acompanhamento e ao processo ensino-aprendizagem de seus

futuros alunos.

Fundamentacao Tedrica

A formacéo de professores exige que os cursos de licenciatura tenham alguns
conteudos curriculares dedicados a educacéo inclusiva. De acordo com Azanha (2004),
Novoa (1992), Marcelo Garcia (1999), Gatti e Barreto (2009) e André (2010), a formacao
de professores depende de cursos de licenciatura com uma grade curricular que atenda a
todas as especificidades da acdo docente.
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Os cursos de licenciatura precisam ser estruturados para contemplar os alunos,
futuros professores, teoria suficiente para encarar uma sala de aula com afinco,
determinacéo, vontade profissional e principalmente vocagdo para ensinar. As salas de
aulas estdo sempre superlotadas em qualquer modalidade da educacéo basica, sejam elas
publicas ou privadas.

Para a atuacéo na educacéo inclusiva, estas salas numerosas prejudicam muito o
processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento. Para aqueles que se enquadram nas altas habilidades/superdotacéo,
pode ser que a sala superlotada ndo os prejudiquem tanto, pois eles conseguem
acompanhar bem o raciocinio dos professores e as vezes até saem na frente nas conclusdes
a respeito dos conteudos que estdo sendo ensinados.

Para Mantoan (2013, p. 18) “a educagdo ¢ um direito humano, fundamental e,
portanto, deve ser colocado a disposicao de todos os seres humanos”. Assim, o processo
educacional deve necessariamente abranger todos os individuos que séo alunos dentro do
ensino regular, ndo havendo a exclusédo de nenhum deles no locus educacional.

O documento Proposta de Diretrizes para a Formacao de Professores da Educagéo
Basica, disponibilizada pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) em 2000, apresenta
as exigéncias necessarias para o desempenho do papel docente frente as novas concepcoes
de educagdo do mundo contemporaneo.

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos
para desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e
trabalho em equipe (MEC, 2000, s/p).

Desta forma, o compromisso educacional de um professor é além da orientacao
do conhecimento e da cultura, é necessario que ele preencha os requisitos de flexibilidade
de atividades para o trabalho com a diversidade, e dentro dessa diversidade, esta os alunos
com  deficiéncias, transtornos  globais do  desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. O trabalho em equipe de grande importancia para estes
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discentes, pois é nesse processo de grupo que docentes e alunos se fortalecem na educacéo
inclusiva.

Medeiros (2009, p. 29), descreve que a formacdo de professores é um processo
que envolve tanto conhecimento tedrico como conhecimento préatico:

Em relacdo a formacao de professores e a Educacéo Inclusiva, podemos
dizer também, que esse encontro esta em processo, visto que, Nos Cursos
de formagdo inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente,
com um ou dois componentes curriculares que tratam sobre o assunto.
Cursos especificos sobre a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em
nivel de graduagdo (em poucas universidades), extensdo e pos-
graduacéo.

E importante ressaltar que a presenca de alunos da educac&o inclusiva na sala de
aula, o professor muitas vezes precisa fazer adaptacoes das atividades curriculares para
que estes discentes, e assim possam também participar ativamente do processo educativo.
Por isso, é imprescindivel que os educadores estejam habilitados para atuar de forma
competente junto a esses alunos em cada etapa do ensino.

Portanto falar de processo inclusivo na escola € necessario. Medeiros (2009, p.
24) ressalta que incluséo:

E uma construcdo socia educacional que oportuniza o exercicio da
cidadania. Para que ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir o sujeito;
¢ importante que cada um seja acolhido com suas necessidades
individuais e que estas sejam respeitadas, criando a igualdade de
oportunidades a todos, independentemente de sua condicdo fisica,
mental ou social.

Nesse ponto, a inclusdo educacional vem de encontro a proporcionar um
atendimento diferenciado e igualitario a todos os alunos da sala de aula, proporcionando
aos incluidos por deficiéncias, oportunidades igualitarias de aprendizagem.

A formacéo de professores seja para a educacgdo inclusiva ou ndo, passa também
pela formacéo continuada, pois ela garante oportunidade para um aprendizado que néo se
concretizou na formacgdo académica inicial. E importante lembrar que no processo de
inclusdo escolar, os cursos de licenciatura precisam ter em sua grade curricular, o
conteddo curricular de LIBRAS, que € obrigatdrio por lei, mas é preciso incluir outras

disciplinas que preparem os futuros docentes para atuarem na escola regular com a visdo
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para os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

Metodologia

Esta investigacdo cientifica € uma pesquisa de carater bibliografico em livros e
artigos publicados em revista e com pesquisas em documentos oficiais brasileiros (leis,
decretos e resolucdes). Esta pesquisa tem como objetivos: conhecer como 0s cursos de
licenciaturas preparam os seus alunos para trabalhar com a educagéo inclusiva e discutir

como estes profissionais devem atuar junto as escolas regulares.

Resultados e Discussdo

Durante muitos anos, alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo eram colocados em escolas especiais
para que pudesse conviver e aprender de acordo com o que se achava que eles poderiam.
Hoje a realidade mudou. Estes sujeitos também podem e devem estar na escola regular
junto com todos 0s outros representativos da normalidade.

Isso estd mudando a cada dia. De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo (LBI)
(2015), a intengdo € “assegurar e a promover, em condi¢Oes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo
social e cidadania”.

A LBI também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia considera a
pessoa com deficiéncia, como:

Art. 2° [...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢gdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL,
2015, s/p).

E preciso entender que a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no ensino regular é
fazé-las integrantes da escola num sistema Unico de educacéo. Todavia, vivemos em um
momento em que 0 mundo prega o respeito a diversidade, e que esta seja entendida como

um processo natural, pois “defender a inclusdo escolar ¢ necessario para que seja dada a
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oportunidade a todos os alunos de estarem na escola e, juntos, aprenderem o respeito as
diferengas” (CUNHA, 2015, p. 71).

A educacdo inclusiva se processa no ambiente escolar de forma que todos possam
se beneficiar dela, alunos com deficiéncias e representativos da normalidade. Ela se
apresenta com a caracteristica de ajudar os alunos que sozinhos ndo conseguem
solucionar problemas devido a sua deficiéncia, e superar seus limites.

A incluséo escolar perpassa pelas varias dimensdes humanas, sociais e politicas,
e vem gradualmente se expandindo na sociedade contemporanea, de forma a auxiliar no
desenvolvimento das pessoas em geral, de maneira a contribuir para a reestruturacao de
praticas e acOes cada vez mais inclusivas e sem preconceitos.

Educacdo Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno com
deficiéncia em escola ou turma regular como um espaco de convivéncia
para desenvolver sua ‘socializacdo’. A inclusdo escolar s6 ¢
significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na
escola com aproveitamento académico, e isso sO ocorrera a partir da
atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento
(GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 344).

Para Carvalho (2007), a Educacéo Inclusiva pode ser definida como a prética da
inclusdo de todos, independente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural. Ela se processa com a colaboracdo de todos dentro da escola, sejam direcéo,
coordenacdo pedagdgica, professores, alunos de maneira geral e os demais servidores da
escola.

De acordo com Gatti (2011), a preocupacdo dos cursos de licenciaturas € o foco
da preocupagdo em relagdo “as estruturas institucionais que as abrigam quanto no que diz
respeito a seus curriculos e contetidos formativos™ (p.71).

Tendo em vista o Parecer CNE/CP 9/2001(BRASIL, 2001b), que discute a

“desconsideragao das especificidades proprias dos niveis e/ou modalidades de ensino em
que sdo atendidos os alunos da Educagdo Basica” que:

A Educagdo Baésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. 1sso exige que a
formacdo dos professores das diferentes etapas da Educacdo Bésica
inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos
(BRASIL,2001a, p.26).
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Assim, tomando como referéncia, 0 documento acima, € de se esperar que 0S
cursos de licenciaturas formem profissionais para atendimento docente a todos os alunos
da escola regular, independente de serem deficientes ou ndo. De acordo com Glat e
Pletsch (2004)

[...] a vocagdo primaria da universidade é o ensino: a formagéo de
recursos humanos, e, no caso das faculdades ou departamentos de
Educacdo, a formagdo de professores. Este €, sem divida, o aspecto
determinante para a efetivacdo de uma politica de inclusdo educacional
(GLAT &PLETSCH, 2004, p. 2).

A formacdo inicial de um docente passa por uma universidade ou faculdade
precisa levar o conhecimento académico a todos os alunos de forma ampla, sendo capaz
de nortear caminhos para que o aluno licenciando, possa em seu estagio de docéncia se
capacitar para atender também alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades superdotacéo.

As universidades tém um papel fundamental na formacdo dos professores que atuardo
(também) com pessoas com necessidades especiais; ao discutir sua funcdo e seu compromisso
social, a referéncia a educacdo especial estad implicita, uma vez que é parte do contexto escolar e
do grupo social em que esta se insere. [...] (ALMEIDA E BITTAR, 2005, p. 94-95)

Bruno (2007, p. 6) coloca em suas discussdes e reflexdes a importancia e a
“necessidade de incluir na agenda dos cursos de formacédo de professores [...] a discussdo
sobre como articular os conhecimentos, os fundamentos e préticas de educacéo inclusiva
na grade curricular e no projeto pedagdgico dos cursos do ensino superior”.

Em suas obras Vitalino (2007) e Vilela-Ribeiro e Benite (2010; 2011b) refletem
que os docentes dos cursos de licenciatura simplesmente ndo preparam os futuros
docentes para a inclusdo escolar dos alunos deste grupo especifico, porque ndo conhecem
do assunto por ndo terem sido formados para esta habilidade.

Entretanto, Pletsch (2009) e Oliveira et al (2011) também congrega da mesma
reflexdo de que os cursos de licenciatura ndo se empenham em preparar os licenciandos
para uma sala de aula heterogénea, com alunos com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento.
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Para Pedroso, Campos e Duarte (2013, p. 41), “a educacao inclusiva tem avangado
no pais de maneira mais efetiva em relacdo a ampliacdo do acesso, mas ndo na melhoria
da qualidade dos processos educacionais”.

Em um documento brasileiro, a Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de
Educacao definiu novas diretrizes para a formacdo inicial e continuada de professores.
Em seu artigo 13, paragrafo 2°, ele diz que “Os cursos de formagao [inicial] deverdo
garantir nos curriculos [...] conteudos relacionados [a] Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educagao especial [...]” (BRASIL, 2015).

Sabendo que ha necessidade de formacdo de licenciados para a inclusdo de alunos
com deficiéncias, Marinho (2016) vé que héa esforcos para que a formacéo de professores
esteja voltada para o atendimento destes alunos. Crochik (2016, p. 9), reflete sobre a
formagao do licenciando, e € claro ao dizer que o professor deve ser preparado para “[...]
adaptar ou adequar o método para o ensino, e o conteido a ser ministrado pode até ser
um pouco menos complexo, mas ndo deve se dar atividades claramente diferenciadas das
que sdo ofertadas ao resto da turma”, sendo importante o docente em formacao estar apto

para levar o processo ensino-aprendizagem em qualquer situacéo.

Consideracoes Finais

Os cursos de licenciatura formam professores para a educagdo basica e dentre as
diversas atribuicdes que o licenciado precisa ter na sala de aula, estd o trabalho com
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. E nesse processo de inclusdo que muitos docentes ndo estdo
preparados para assumir uma classe de alunos, devido a pouca ou nenhuma experiéncia
com atividades diversificadas para o publico em questéo.

O ato de incluir é um forte apelo ao diferente. Alunos de diversas idades e sexo
estdo sendo matriculados nas escolas regulares, gozando dos seus direitos constitucionais
e sociais. Eles podem e devem apreender os conteldos desenvolvidos pelos seus
professores. A participacdo dessa parcela no processo educacional é também um meio de
inclusdo na sociedade, independente das diferencas.

A oferta de disciplinas ligadas a Educacao Inclusiva nos cursos de licenciaturas é

hoje uma realidade, mas em processo lento. E preciso que haja mais engajamento dos
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docentes dos cursos de graduacdo para com suas aulas, para que os futuros professores
possam estar mais conscientes da clientela que vao ter nas suas salas de aula, pois ha um
grande crescimento de matriculas de alunos dessa modalidade de ensino.

Os cursos de licenciatura precisam com urgéncia trabalhar mais com seus futuros
docentes a questdo da educacao inclusiva, pois ela é hoje uma realidade nas escolas

regulares da educacdo basica.
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AS POSSIBILIDADES DA UTILIZACAO DE RECURSOS
DIGITAIS PARA O ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE DAS
VANTAGENS E DESVANTAGENS DO GOOGLE CLASSROOM

Luana Miranda Santos?3; Jaqueline Maissiat?*; Carolina Teles Rodrigues®
GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: Os recursos educacionais vem sendo cada vez mais usados no ensino-
aprendizagem. Um deles é a plataforma Google Workspace For Education (2020). Neste
trabalho, nos dedicamos a uma das suas ferramentas, o Google Classroom, para
analisarmos as vantagens e desvantagens do uso da mesma no Ensino Superior. A
metodologia usada foi qualitativa e investigativa, com aplicacdo de um questionario
semiestruturado via formulario eletrnico, disponibilizado para os professores em atuagao
no ensino superior, da regido do Triangulo Mineiro. Tivemos 33 respostas no formulario,
13 consideradas elegiveis, e a maioria informou utilizar grande parte das ferramentas da
plataforma, tendo conhecimentos avangados sobre ela, conforme a sua opiniéo pessoal,
destaca-se que a maioria citou pontos positivos do uso da ferramenta. Portanto, conclui-
se que ha mais pontos positivos em relacdo ao uso da ferramenta Google Sala de Aula no
ensino superior, do que negativos, e a ferramenta vem aprimorando recursos para facilitar
o0 dia a dia de professores e alunos.

Palavras-chave: G-Suite, Google Classroom, Google Sala de aula, Recursos Digitais,
Ensino Aprendizagem, Relacéo professor-aluno.

Introducéo

A tecnologia educacional é uma area que estuda as oportunidades e as
possibilidades do uso das tecnologias vinculada as proposi¢cBes de ensino e de
aprendizagem. A perspectiva limitada de caderno, lapis, giz e quadro negro vem mudando
ao longo do tempo e a insercdo de recursos educacionais no processo de conhecimento
de todos os niveis e modalidades de educagdo vem tomando proporcdes cada vez maiores.

Dentro dessas tecnologias educacionais, temos a plataforma Google Workspace
For Education (2020), antiga plataforma G-Suite, que atualmente possui mais de 20

23Estudante do curso Licenciatura em Computagdo, Campus Uberlandia Centro - Instituto Federal do Triangulo
Mineiro, IFTM, Uberlandia/MG, luana.miranda@estudante.iftm.edu.br

professora EBTT, Doutora em Informética na Educagdo, Campus Uberlandia Centro - Instituto Federal do
Triangulo Mineiro - IFTM, Uberlandia/MG, jaquelinemaissiat@iftm.edu.br

Zprofessora das Séries Iniciais, Esp. Tecnologias Educacionais Lab. Aprendizagem, EM. Professor Otavio Batista
Coelho Filho-EMPOBCEF, Uberlandia/MG, ctelesrodrigues@gmail.com
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ferramentas utilizadas em escolas publicas e privadas, em varias regides do Brasil e do
mundo. Neste trabalho, nos dedicamos a uma dessas ferramentas, o Google Classroom,
que foi incorporado a esta, em 2014 e possui varios recursos extremamente dindmicos
que permitem a colaboragdo e comunicacao entre usuarios.

Nosso principal ofensor no ensino pablico é a falta de recursos, seja ele a limitacéo
fisica, utilizacdo da internet restrita e a maior parte dos professores e alunos terem
dificuldade em interagirem com sistema operacional fornecido as escolas. Neste caso, 0
nosso objetivo com este trabalho é analisarmos as vantagens e desvantagens da utilizagdo
do Google Sala de Aula no Ensino Superior. Aqui ndés propomos a discutir o uso do
Google Sala de Aula como objeto de apoio ao ensino, destacando os beneficios do seu
uso em sala de aula para otimizar a dindmica das aulas e também de tarefas extra

curriculares no ensino superior, aumentando a interatividade entre professor e aluno.

Fundamentacéo Teorica

A plataforma, hoje conhecida como Google Workspace for Education
Fundamentals, é uma plataforma gratuita do Google, que possui véarias ferramentas
voltadas para o ensino. Quando foi lan¢ado, em 2006, ela possuia o nome de “G-Suite for
Education”, e a algum tempo, a plataforma foi ampliada, com a insercdo de varias outras
ferramentas. Essa plataforma pode ser utilizada pelos educadores que tenham o intuito de
ter em suas aulas métodos de ensino mais tecnoldgicos e, também, pelos alunos que se
beneficiam do aprendizado mais dindmico. Os beneficios também estdo relacionados a
praticidade e otimizagdo de tempo para ambas as partes.

Cerca de 120 milhdes de alunos e professores utilizavam o Google for Education
no mundo. No entanto, devido a pandemia do COVID-19, calamidade que levou a
paralisacdo de inumeras atividades diarias e principalmente das aulas presenciais em todo
0 planeta, o uso das ferramentas digitais foi largamente ampliado de 2020 até o presente
ano. A Google juntamente com o Instituto de Tecnologia da Informacéo para Educacéo,
da UNESCO, lancaram o projeto, Ensine em Casa, dentro da plataforma Google for
Education, que é uma central de informacGes para apoiar professores, contendo dicas e

treinamentos em videos.
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Hoje existem os Grupo de Educadores Google (GEG) que atendem
mundialmente. Na péagina oficial do Google For Education, existe a Central de
Professores, onde ha a opc¢do de Cursos de Treinamento - que oferece treinamento online
gratuito para educadores, promovendo a aprendizagem continua, capacitando e
certificando professores nos niveis 1 e 2. Para a certificacdo, é necessario fazer o exame
e contribuir com uma taxa em ddlar. E disponibilizada, ainda, a possibilidade de participar
dos encontros gratuitos virtuais regionais, nacionais e internacionais ministrados por

Educadores Google certificados.

Metodologia

Realizou-se a aplicacdo de um questionario semiestruturado, via formulario
eletronico para coleta de dados, disponibilizado para os professores em atuagdo no ensino
superior da regido do Triangulo Mineiro, garantindo-lhes anonimato (conforme modelo
em anexo). Aqui eles serdo nomeados como P1 (professor 1) e assim por diante. O
formulario foi dividido em duas sessdes, a primeira procurou trazer o perfil do professor,
a segunda sobre suas impressdes a partir da utilizacdo do Google Sala de Aula como
Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem.

A partir dos dados coletados foi efetuado o levantamento e a analise das vantagens
e desvantagens do uso do Google Sala de Aula pelos docentes, identificando o impacto
dessas na decisdo metodoldgica dos mesmos. Por fim, analisamos e propomos sugestfes
para facilitar o uso da ferramenta por parte dos docentes.

Resultados e Discussdo

Durante o periodo de disponibilizacdo do formuléario (21 dias) tivemos 33
participantes que enviaram respostas, destes, 20 foram desclassificados por néo
possuirem os critérios elegiveis: 10 ndo sdo atuantes no Ensino Superior, 4 ndo sdo da
regido do Triangulo Mineiro, e 6 ndo utilizam a ferramenta de estudo desta analise. Sendo
assim, somente 13 professores tiveram respostas dentro dos critérios elegiveis para serem
considerados nesta pesquisa.

Dos 13 participantes elegiveis, 12 atuam em instituicGes publicas e apenas 1 em

institui¢do privada. A idade dos participantes ¢ mista, a maioria (38%) possui “entre 40 e
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50 anos”, 31% possui “entre 30 e 40 anos”, 15% “entre 50 e 60 anos”, 8% “até 30 anos”
e “acima de 60 anos” também 8%.

Referente a cidade de atividade dos participantes, todos lecionam em Uberlandia.
Em relacdo a area de atuacdo dos mesmos, tivemos respostas bem variadas, onde 31%
séo da area de Ciéncias Exatas e da Terra, 23% de Ciéncias Humanas, 15% das Ciéncias
Sociais, 15% da area de Engenharia/Tecnologia, 8% sdo das Ciéncias Agréarias e 8% sao
de Letras/Artes.

Quando questionamos a faixa etaria dos alunos, para os quais estes professores
lecionam, tivemos 46% “até 30 anos”, 18% “de 30 a 40 anos”, 18% “de 40 a 50 anos”,
11% de “50 a 60 anos” ¢ 7% “acima de 60 anos”.

Seguindo para a segunda parte do questionario, os participantes responderam
questdes especificas sobre a ferramenta Google Sala de Aula e a sua utilizacdo. A primeira
questdo foi em relacdo aos recursos do Google Sala de Aula ja utilizados pelos
professores, onde:

e 21% informaram que utilizaram o recurso “Criou e gerenciou turmas, atividades
e notas on-line sem usar papel”;

o 21% utilizaram o recurso “Adicionou materiais e atividades, como videos do
YouTube, uma pesquisa em um arquivo do Formularios Google e outros itens do
Google Drive”;

e 21% disseram que “Utilizou o mural da turma para postar avisos e incentivar a
participacdo dos alunos com discussdes baseadas em perguntas”;

e 20% afirmaram que ja “Utilizou video chamada com Google Meet.”;

e 13% responderam que “Utilizou a area de feedback em tempo real”;

e por fim, 3% responderam que j& “Convidou pais e responsaveis para se inscreverem em
resumos por e-mail com as proximas atividades e os trabalhos pendentes dos alunos”.

A segunda pergunta foi de opinido pessoal, e foi referente ao nivel de
conhecimento dos participantes, sobre os recursos da ferramenta Google Sala de Aula.
Conforme o gréfico abaixo, a maioria dos participantes respondeu que possui nivel

avancado de conhecimento:
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Figura 1. Nivel de conhecimento quanto aos recursos do Google Sala de Aula

Qual seu nivel de conhecimento
referente aos recursos da ferramenta
Google Sala de Aula?

= Nivel Avancado (Utilizo os recursos da ferramenta sem dificuldades.)
uMivel Intermediario (Utilizo a ferramenta, porém no domino totalmente).
mMivel Basico (Utilizo o essencial).

Fonte: As autoras, 2021.

A terceira pergunta foi uma questao aberta, onde os participantes eram livres para
descrever quais as vantagens do uso da ferramenta, conforme a sua opinido. Dentre todas
as respostas, destacamos a fala do participante P2: “Ter toda a comunicacdo assincrona,
as atividades e os materiais no mesmo lugar. Isto facilita para os alunos na organizacéo
de seus estudos”.

Ainda nas respostas desta questdo, a maioria dos participantes apontaram, como
beneficio do uso da ferramenta, a organizacdo e gerenciamento de atividades,
colaboratividade e sincronizacdo com outras ferramentas da plataforma Google
Workspace for Education, o que propde otimizacdo do tempo deles. Outra vantagem
citada foi a redugcdo macica de papel e a possibilidade de gravar as aulas com seguranca
respeitando padrdes éticos.

Na quarta pergunta aberta, solicitamos a opinido dos participantes, sobre as
desvantagens de utilizar o0 Google Sala de Aula, e tivemos respostas curtas como a do
participante P1 e P7, respectivamente: “ndo vejo” e “ndo me lembro”. Também tivemos
respostas que mostravam o desconhecimento dos recursos da ferramenta, como a do
participante P2: “Poderia apresentar alguns recursos adicionais, tais como uma
ferramenta do tipo forum”. Neste caso, apontamos o desconhecimento da funcionalidade

do “Mural da ferramenta” que tem opg¢des de comentarios, individuais ou publicos, abaixo
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de todas as atividades postadas pelo professor.

Outro ponto a ser observado € a falta de capacitacdo de professores e alunos para
utilizacdo da ferramenta conforme apontamento dos participantes P4 e P6
respectivamente: “Alguns alunos sentem dificuldade de acesso e utilizagdo da
ferramenta” e “Alguns alunos tém dificuldade em usar muita variedade de conteudo”.
Podemos citar ainda algumas respostas a esta pergunta, onde os participantes fizeram
comparacéo da plataforma Google for Education, com outras ferramentas utilizadas como
€ 0 caso dos participantes P5 e P11: “Ndo tem questdes diferentes tipos de questdes
fechadas como o Moodle”; e “Comparado a que? Se for a aula presencial é a falta do
convivio que permite melhor entendimento das dificuldades e potencialidades dos
discentes. Em relacdo a outro AVA, o google ganha de todos.”.

A (ltima pergunta foi relacionada aos recursos que poderiam ser melhorados na
ferramenta, houveram apontamentos pelos participantes P2 e P3 respectivamente
referentes ao ambiente virtual: “vou falar do ambiente, que poderia ter mais alternativas
de organizacdo e distribuicdo dos contetidos.” e “O ambiente ¢ muito intuitivo, facil de
usar. Poderia melhorar a aba atividades, permitir a personalizacdo do ambiente”, outros
ndo se manifestaram, como P4 e P6 que responderam: “Acredito que nenhum!” e
“Nenhum”. E outros, como P7 e P11, por exemplo, fizeram comentarios extremamente
importantes: “Poderia ter o recurso de legenda simultanea para ajudar os alunos com
deficiéncia auditiva (no momento tem apenas em inglés)." e “Sistema de aviso e de
resposta aos comentarios dos alunos que tem bugs. Poderia ter no meet ferramenta de
edicdo e possibilidade de ter controle de quem assistiu os videos ou ndo."Outros
comentarios, foram apontamentos sobre as opgdes de configuracdo e personalizacdo da
ferramenta Google Sala de Aula.

Diante o0s posicionamentos apresentados, podemos destacar que alguns
professores demonstram resisténcia com relacao ao uso das ferramentas digitais, ja outros
docentes acreditam que o computador € uma ferramenta essencial para a educacao,
favorecendo a assimilacdo de conceitos pedagdgicos necessérios a construcdo de
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas na educacéo.

A inovacdo tecnoldgica dentro da sala de aula deveria ser sinénimo de qualidade,

ampliando possibilidades de ensino - aprendizado, tanto para o professor, quanto para o
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aluno e, na pratica, deveria consistir no aprimoramento do processo educacional e na
capacitacdao de profissionais para o uso da mesma. O computador ndo ird substituir o
professor, pois é uma ferramenta de mediacdo educacional, com a funcéo de estimular a
aprendizagem e desenvolver a constru¢do do conhecimento.

Um dos entraves na educacgdo Brasileira, atualmente neste momento pandémico,
¢ a capacitacdo de professores.. Vemos varios cursos sendo disponibilizados de forma
online para capacitacdo de professores e, mesmo assim, a adesdo ainda é baixa por
indmeros fatores.

Podemos observar alguns pontos no resultado da pesquisa que chamaram atengéo.
A grande maioria diz ter nivel avancado de conhecimento referente a ferramenta Google
Sala de Aula, mas quando descrevem pontos de melhoria, como “Férum” por exemplo,
vimos que este recurso ja ¢ existente com nome de “Mural”, porém nao tem o campo
avaliativo, como é indicado em outros AVAE, e a possibilidade de responder diretamente
a comentarios.

Outro ponto na ultima questdo ¢ “expandir para todos os usuarios todas as
funcionalidades”, essa op¢ao descaracterizaria a hierarquia dentro da propria instituigao.
O administrador tem a funcdo de liberar 0 acesso aos coordenadores e professores, 0
professor ird acessar e montar suas turmas, dividi-las de forma livre, montar atividades,
se quiser até duplica-las para outras turmas e assim por diante. Desta forma, o aluno
poderd acessar aulas gravadas no Meet e responder suas atividades, seja no Google Docs,
Forms, Apresentagdes, Jamboard etc. com datas pré estabelecidas de entrega. Por este
motivo nao se faz necessario expandir fungdes a todos os usuarios.

As Tecnologias Digitais da Informacao e Educacéo (TDIC) estéo se tornando cada
vez mais presentes em nosso cotidiano, hé varios recursos disponiveis no mercado, mas

é indispensavel a formacéo para uso das mesmas.
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Concluséo

A tecnologia é algo presente na vida de professores e alunos, seja através do
smartphone, smart tv e até mesmo no préprio computador pessoal, neste momento
pandémico, onde ndo podemos estar presencialmente em sala de aula a tecnologia nos
possibilita a aproximacdo, através de videoconferéncias que tenta reproduzir esse
ambiente de forma virtual.

A partir dos dados descritos neste documento, concluimos que a ferramenta Google
Classroom, ou Google Sala de Aula, estd ganhando espaco no meio educacional no ensino
superior. No periodo de 7 anos no mercado, a ferramenta ja recebeu diversas atualizacfes
e vem melhorando constantemente. Seus recursos, na maioria das vezes, sdo intuitivos
com interface simples e clara.

Com base nos dados de pesquisa, podemos observar que, mesmo com as facilidades
que a ferramenta possa trazer para 0 &mbito académico, existe a necessidade de um maior
preparo dos docentes para a utilizacdo da mesma.

Portanto, é possivel concluir que em geral hd mais pontos positivos em relacdo ao
uso da ferramenta Google Sala de Aula no ensino superior, do que negativos, como
mostra a analise dos dados levantados neste trabalho e artigos presentes na literatura. A
ferramenta vem aprimorando recursos para facilitar o dia a dia de professores e alunos.

Reconhecemos que neste trabalho o referencial tedrico poderia ter sido mais
abrangente, e as fungdes da ferramenta Google Sala de Aula poderiam ser mais
detalhadas, ponto que pode ser explorado em trabalhos futuros sobre este tema.
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Anexo: Modelo do Questionario aplicado

Secao 1 de 2

Questionario referente a utilizacao de recursos digitais para o ensino superior: Uma
analise das vantagens e desvantagens do Google Classroom.

Ola professor(a),

Me chamo Luana Miranda Santos, aluna do Curso de Licenciatura em Computacao, do
IFTM. Minha pesquisa intitula-se "AS POSSIBILIDADES DA UTILIZACAO DE
RECURSOS DIGITAIS PARA O ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE DAS
VANTAGENS E DESVANTAGENS DO GOOGLE CLASSROOM".

Desde ja Ihe agradeco por sua participacdo. Nosso objetivo com esse questionario é
analisar as vantagens e desvantagens do uso do Google Sala de Aula no Ensino Superior
na Regido do Triangulo Mineiro.

Os dados aqui obtidos serdo divulgados apenas para fins cientificos, mantendo-se o
cuidado de assegurar o anonimato do participante. O preenchimento e envio deste
questionario pelo participante implica no consentimento na utilizacdo dos dados para
pesquisas.

Pesquisador responsavel:
Luana Miranda Santos,
E-mail: luanamirandasantos2014@gmail.com, telefone: (34) 99691-0125.

Orientadora:
Prof. Dra. Jaqueline Maissiat

Vocé é professor em Curso Superior?
O sim
(O N&o

Qual sua idade?

(O Até 30 anos

(O 30a 40 anos

(O 40a50 anos

(O 50 a 60 anos

(O Acima de 60 anos

Em gual municipio esta localizada a institui¢do que atua?
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[ ] Araxa

[] Frutal

[ ] ltuiutaba

[ ] Patos de Minas
[] Patrocinio

[ ] Uberaba

[] Uberlandia
|:|Outros...

Qual sua area de atuacao?
(OcCiéncias Exatas e da Terra
(Ocieéncias Biolégicas
(OEngenharia / Tecnologia
(Ociéncias da Saude
(OcCiéncias Agrérias
(Ociéncias Sociais
(Ociéncias Humanas
(OLinguistica

OLetras / Artes

Qual tipo de instituicéo vocé trabalha?
(OPrivada
(OPdblica
(OAmbas

Quial faixa etaria de seus alunos?
(OAté 30 anos

(O30 a 40 anos

(040 a 50 anos

(050 a 60 anos

(OAcima de 60 anos

Utiliza ou ja utilizou a ferramenta Google Sala de Aula?
Osim
(ONao
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Secao 2 de 2
Parte 2

Especificacbes Técnicas da Ferramenta.
*Lembrando que a ferramenta pode ser vinculada a outros recursos do Google Apps.

Qual dos recursos abaixo vocé ja utilizou no Google Sala de Aula?

[ ] Criou e gerenciou turmas, atividades e notas on-line sem usar papel.

[ ] Adicionou materiais e atividades, como videos do YouTube, uma pesquisa em um arquivo do
Formularios Google e outros itens do Google Drive.

[] Utilizou video chamada com Google Meet.

[] Utilizou a rea de feedback em tempo real.

[ ] Utilizou o mural da turma para postar avisos e incentivar a participagdo dos alunos com
discussdes baseadas em perguntas.

[ ] Convidou pais e responsaveis para se inscreverem em resumos por e-mail com as préximas
atividades e os trabalhos pendentes dos alunos.

Na sua opinido, qual seu nivel de conhecimento referente aos recursos da ferramenta Google
Sala de Aula?

(O Nivel Avangado (Utilizo os recursos da ferramenta sem dificuldades.)
(O Nivel Intermediério (Utilizo a ferramenta, porém ndo domino totalmente).
(O Nivel Bésico (Utilizo o essencial).

Na sua opinido quais as vantagens de utilizar o Google Sala de Aula?

Na sua opinido quais as desvantagens de utilizar o Google Sala de Aula?

Na sua opinido quais recursos poderiam ser melhorados na ferramenta. Explique:
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CURRICULARIZACAO DA EX:I'ENSAO NA
LICENCIATURA EM COMPUTACAO: DESAFIOS E
EXPECTATIVAS

Paulo Henrique Nunes da Silva?®; Jaqueline Maissiat?”
GT4: Metodologias do Ensino da Computacéo

Resumo: Segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE) na Resolucdo n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, torna-se necessario a inclusdo de atividades extensionistas no
curriculo dos cursos de graduacéo das Instituicdes de Ensino Superior (IES), na forma de
componentes curriculares para 0s cursos, promovendo a interdisciplinaridade, a
qualificacdo do docente e o intercambio com a sociedade. Temos como objetivo principal
de nossa pesquisa: compreender quais sd@o o0s desafios e as possibilidades da
curricularizacdo da extensdo no Curso de Licenciatura em Computacdo. Para tal, como
metodologia, além da revisdo de literatura, faremos uma pesquisa documental no que se
refere a congruéncia entre curriculo e politicas publicas de curricularizacdo da extensao
e a aplicacdo de um questionario semi-estruturado com professores da area. Os resultados
parciais demonstram nosso estudo ser uns dos primeiros a tratar sobre o tema vinculado
aos curriculos de Licenciatura em Computacdo, os desafios versam mais sobre a
proposicdo de um regulamento interno institucional, a adequacdo da carga horaria do
curso e a definicdo de quais acOes de extensdo serdo curricularizadas. As vantagens
remetem a visdo interdisciplinar, o ensino-pesquisa e extensao articulados, o dialogo com
a comunidade externa e a praxis do curso por parte dos discentes.

Palavras-chave: Curricularizacdo da extensdo, licenciatura em computacédo, desafios e
expectativas

Introducéo

Segundo o Plano Nacional de Educagdo (PNE) na Resolugdo n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, torna-se necessario a inclusdo de atividades extensionistas no
curriculo dos cursos de graduacéo das Instituicdes de Ensino Superior (IES), na forma de
componentes curriculares para 0s cursos, promovendo a interdisciplinaridade, a
qualificacdo do docente e o intercdmbio com a sociedade. Para alcangar tal proposta, essa
resolugdo desafia as IES e toda a comunidade académica a repensar seu curriculo e as

praticas extensionistas praticadas. Considerando esta normativa sendo aplicada aos

2Estudante do curso de Computacgdo, IFTM campus Uberlandia Centro, Uberlandia/ MG,
paulo.nunes@estudante.iftm.edu.br

%"professora da Educagdo Basica e Superior, Dra. Educagdo, IFTM campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG,
jaquelinemaissiat@iftm.edu.br
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Cursos de Licenciatura em Computacdo, temos como objetivo principal de nossa
pesquisa: compreender quais sdo os desafios e as possibilidades da curricularizagdo da

extenséo no Curso de Licenciatura em Computagao.

Essa diretriz visa enaltecer a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao,
previsto na Constituicdo de 1988, onde indica que "as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
Constituigdo, 1988), além de articular diferentes areas do conhecimento com problemas
reais, estimulando uma acdo voltada para as relacBes sociais e as reflexdes politicas,

econdmicas e morais junto a comunidade.

A revisdo do Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) torna-se mais que necessaria,
haja visto que a adequacdo a essa proposta é imprescindivel para que a articulacéo entre
ensino-pesquisa-extensdo ocorra de maneira a atender as demandas da comunidade,
interligadas a funcdo social das IES e a qualidade do ensino ofertado. (PEREIRA,
VITORINI; 2019)

Tenhamos como exemplo o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Computacdo do IFTM (Instituto Federal do Triangulo Mineiro) campus Uberlandia
Centro contempla ao perfil do egresso “como um profissional ligado ao exercicio do
didlogo entre as unidades curriculares nos espagos da educagdo” (PPC, IFTM; 2020).
Nesse sentido temos o egresso que, até entdo, enfrenta situacBes complexas que
confrontam as competéncias desenvolvidas no curso superior com aquelas requeridas no
efetivo exercicio profissional (MEIRA, KURCGANT; 2009). As atividades de extensdo
buscam, dessa forma, implementar politicas de fomento a atividades que permitam a
integracdo da instituicdo a comunidade e aproximar os discentes a realidade que seré
vivenciada no mercado de trabalho.

Fundamentacao Tedrica
Para conhecer sobre o campo de estudos foi realizado um levantamento (Estado
da Arte), sobre os elementos chaves que compde nossa proposta: “curriculariza¢ao da

Pagina 112

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

extensdo” e “licenciatura em computacao”. Ao colocarmos os referidos descritores entre
aspas e com o sinal de soma, para se enquadrarem como termos no banco de dados do
Google Académico, na Educapes e da Scielo, em outubro/2020, ndo encontramos nenhum
resultado.

Mostrando que por mais que seja uma orientacao anterior (Resolucéo n° 7, de 18
de dezembro de 2018 e que teve suas primeiras discussdes e apontamentos para que fosse
implementada ainda em 2012 no Férum de Pré-Reitores das Instituicbes Publicas de
Educacéo Superior Brasileiras. - FORPROEX), ndo possui algo vinculado especialmente
ao curso, e ainda, sdo poucas as instituicdes que estdo se avancando no sentido de
percorrer estes caminhos. Salientamos, ainda, que as instituices, de acordo com o Art
19, da referida resolucdo, tém até trés anos, para integralizar isto aos documentos

institucionais e implementé-la, o prazo, portanto, finda em dezembro de 2021.

Os autores Neves Junior e Maissiat (2020) apontam quatro alternativas normativas
para a curricularizacdo da extensao, de propostas ja aprovadas ou em fase final de analise

de institui¢Oes universitarias do Brasil:

* criagdo de disciplinas de extensdo: implica em criagdo de novas unidades
curriculares proprias para extenséo, independente se isto representar o aumento da carga

horéaria do curso, mas chegando aos 10% da carga horaria total prevista;

* vinculagdo de disciplinas de extensdo as disciplinas existentes: transformacao
de disciplinas como sendo extensionistas parcialmente ou em sua integralidade,

vislumbrando a porcentagem exigida total;

* programas de extensao institucional nas unidades académicas: ofertas regulares
de acOes de extensdo, em programas proprios, sendo realizadas a médio e a longo prazo

organizado por um programa abrangente, flexivel e interdisciplinar;

* normatizacdo aberta e flexivel para a creditagdo da extensdo: criacdo de um
componente curricular, determinando que as atividades extensionistas sejam orientadas
pelo PPC de cada curso, fazendo com que as trés creditagdes mencionadas anteriormente

sejam possiveis.
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Para além da curricularizacdo da extensdo, uma das instituicbes pioneiras a este
intento e que ainda, esta criando estratégias para a curricularizacdo da pesquisa € 0
Instituto Federal Farroupilha (IFFar) do Rio Grande do Sul. Consideram “A
Curricularizagdo da Extenséo consiste na inclusdo de atividades de extens&o no curriculo
dos Cursos de Graduacdo, indissociaveis do ensino e da pesquisa, devendo envolver
disciplinas e profissionalidades diversas, com a intencdo de promover impactos na
formagdo do discente ¢ na transformagdo social” (IFFAR, 2020). Tanto que esta
ofertando curso de como proceder quanto a Curricularizacdo a outras instituicoes

parceiras da rede federal.

Como diz Morin (2000, p. 55), o conhecimento dos limites do conhecimento foi a
maior contribuicdo que o século XX deu ao conhecimento. E a indestrutibilidade das
incertezas. E o individuo que sente no dia-a-dia a incerteza do sentido de sua vida. As
instituicOes de ensino devem enfrentar as incertezas do cotidiano, aprendendo a trabalhar

com a realidade, a davida e o inesperado.

A adequacgdo da educacdo as transformacGes, que sdo colocas por meios de
politicas publicas, exigira profundas mudancas nos saberes. Nao é possivel predizer os
conteddos concretos que deverdo ser ensinados nas diferentes disciplinas. Em parte,
porque muitos deles ainda ndo foram criados, e prevendo, como o estudo indica a
curricularizacdo do curso, em consequéncia a extencionalizacdo destes saberes. Ao
contrério, entretanto, é possivel afirmar que assistiremos a uma transformacdo sem
precedentes no tipo de conhecimentos em que se formardo e nas competéncias (saber

fazer) em que serdo capacitados os futuros alunos.

Esta mudanca ndo so estara vinculada as novas exigéncias de saberes e perfis; mas
também estara relacionada com o tipo de capacidades necessarias para se compreender a
realidade e participar politica e comunitariamente em sociedades cada vez mais

globalizadas, informatizadas e complexas.
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Metodologia

A pesquisa demonstra ser de carater qualitativo pela sua natureza. Além da revisao
de literatura, realizamos uma pesquisa documental no que se refere a congruéncia entre
curriculo e politicas publicas de curricularizacdo da extensao, isto para que possamos
atingir o objetivo proposto de compreender quais s@o os desafios e as possibilidades da

curricularizacéo da extensdo no Curso de Licenciatura em Computacao.

Como instrumento de coleta de dados fizemos a aplicagdo de um questionario
semi estruturado eletrénico com professores que atuam na Licenciatura em Computacéo,
no universo de 25 professores, de uma instituicdo federal, oito responderam ao
questionario dentro do prazo que foi disponibilizado. Este era constituido por quatro
perguntas fechadas obrigatorias, e outras cinco perguntas, abertas em que os docentes
poderiam expor suas opinides sobre o0s elementos que compunham as perguntas
anteriores. Todos os professores concordaram em disponibilizar os dados para pesquisa,
e para que a sua identidade seja preservada os identificamos como P1 (professor 1),
P2...P8.

A anélise dos dados utilizou-se da seguinte organizacdo: os dados quantitativos,
com apuracfes mais simples, em que elementos de estatisticas descritiva permitiram
identificar o nivel de concordancia ou discordancia a cada uma das questdes, foram
analisadas no primeiro momento. Quanto aos dados qualitativos, as perguntas abertas
foram submetidas a anélise de contetdo segundo Moraes (1998). As etapas bésicas
propostas sdo as seguintes: Leitura sistematica e interativa de todas as respostas, definigdo
das unidades de registro, identificacdo dos elementos comuns e divergentes;

categorizacdo; tratamento e interpretacdo do material e elaboracgéo do texto final.

Resultados e Discussao

Uma das preocupacdes que surgem é quanto a oferta das instituicdes externas para
as atividades de extensdo e a adequacdo as normas e ao plano pedagdgico previamente
definido para Instituicdo de origem. Sobre essa expectativa P7 salienta que "o risco de
ndo dar certo sempre existe, cabe aos gestores, coordenadores, professores e alunos

trabalharem para o processo de inovacéo e integracdo com a sociedade ocorra da melhor
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maneira possivel”. Dessa forma, a responsabilidade para que o processo alcance 0s
resultados esperados, como mencionado pela fala do professor P7 deixa de ser apenas das
pontas do processo, nesse caso as instituicdes de ensino diretamente envolvidas, mas
também dos intermediadrios e agentes ativos, que sdo os professores, alunos,

coordenadores e a comunidade atendida em si.

Ao questionarmos sobre a um comparativo das atividades de extensdao com as
praticadas em laboratdrios e visitas técnicas, 75% dos professores concordam que, de
fato, essas atividades trardo uma intensidade maior ja que este serd um ambiente onde o

aluno tera contato direto com a comunidade externa.

Quando apresentamos a afirmativa “Para que seja efetivo a creditagao curricular
da extensdo, € necessario que as acdes e projetos desenvolvidos estejam de fato ligadas a
resolugdo de problemas reais e que demandem novas solugdes e alternativas para a

comunidade”, assim se manifestaram:

@ Discordo totalmente

@ Discordo em partes
Meutro

@ Concordo em partes

@ Concordo totalmente

Fonte: Autor

Dos professores, 9 (87,5%) concordam que as acdes precisam estar voltadas a
resolugdo de problemas reais, P3 destaca “A contribuicdo social ¢ maior quando parte de
problemas da sociedade, mas acredito que nem sempre isso sera possivel”. P7 fala da
questéo da troca de conhecimentos entre academia e a comunidade “Creio que primeiro
deve se conhecer as comunidades e suas pessoas. Depois, deve se estabelecer uma rede

de trocas onde o [...] leva alternativas e solugdes para a comunidades e as comunidades
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levam alternativas e solucGes para o [...]. Ndo podemos ir para as comunidades de maneira

arrogante, achando que apenas nos iremos levar conhecimento.”

Quando perguntado sobre a forma mais coerente de se adequar essa proposta no
PPC de Licenciatura da Computacédo, foi apresentado trés possiveis cenarios sendo a
busca autdbnoma das atividades de extensdo pelo discente, cabendo apenas a posterior
creditacdo, a incrementacdo do projeto no proprio PPC do curso ampliando a carga
horéaria e acrescentando a extensao, em vista da revisdo e reformulacéo interna e, por fim,
a transformacdo das disciplinas em "extencionistas”. A maioria dos professores (62,5%)
acreditam que a curricularizacdo das disciplinas seja a alternativa mais viavel e factivel,
P6 diz que precisa se aprofundar mais sobre os conhecimentos sobre o tema, e P5 acredita
que “devemos considerar todas as possibilidades referidas acima pensando em criar

ofertas diferenciadas para atender a diversidade de estudantes”.

Alguns cendarios se tornam provaveis ao pensarmos em estratégias para que ocorra
uma melhor transicao do curriculo dos cursos de Licenciatura em Computacgéo a fim de
que as atividades extensionistas ndo se tornem um problema maior do que esta sendo
levantado por alguns. Nesse sentido P1 afirma, sobre o dialogismo a luz das experiéncias
vivenciadas pelos licenciandos em Computacao, que essa ndo € uma tarefa tdo facil de se
fazer, como parece: "Uma das funcBes da escola é proteger o momento da aprendizagem
das injungdes do mundo exterior. Nesse processo ela se isola, é verdade, mas a solucéo
ndo é derrubar os muros, de repente. Ndo ha solucdo magica", afirma. Apesar de as
opiniBes contrarias a esse topico representar 12,5% do total valido, ainda assim € um

ponto importante a se refletir.

A partir das opinides levantadas podemos observar que ndo ha um consenso. As
falas sdo multiplas e os didlogos precisam ser estreitados. Sdo grandes as discussdes que
como fazer com que o aluno seja protagonista do ato de extensionar, algo que ele até
entdo, em sua maioria, era passivo, e ainda, o professor ser gerente destes processos.
Quem ira supervisionar? Quem ira propor? Ira ter sobreposicdo de atividades? O que
precisas ser feito para ndo se tornar mais ‘atividades complementares’? Como fiscalizar

isso?... Estes entre outros questionamentos s6 poderdo ser respondidos no processo, e
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cada tramite aperfeicoado conforme os apontamentos que surgem. Temos, portanto,

desafios e expectativas.

Concluséo
Para tecer nossas consideracdes partimos de duas premissas: 0s desafios e as

expectativas quanto a curricularizacdo da extenséo.

Quanto aos desafios... O ensino teve desde o inicio da estrutura universitaria o
seu “lugar ao sol”, tanto pelos proprios documentos que regem a carga horaria docente
(vide a PORTARIA N° 17, DE 11 DE MAIO DE 2016 do MEC, em que o docente ndo
possui hora regulamentada/prevista para pesquisa e/ou extensdo, deixando a carga das
instituicdes), quanto o reconhecimento da comunidade. A pesquisa, nos grandes centros,
ainda mais nos ultimos anos tem tido destaque pelos avangos na area da salde e
tecnologias. E quanto a extensdo, temos que direcionar o olhar para além das atividades
complementares. Participar da extensdo como ouvinte é uma coisa, ser extensionista é
outra. Eis o principal desafio; para além do consenso quanto a regulamentacéo,
fiscalizacéo e creditacdo. Os desafios versam mais sobre a proposi¢ao de um regulamento
interno institucional, a adequacéo da carga horaria do curso e a definicdo de quais acoes
de extensdo serdo curricularizadas. As vantagens remetem a visao interdisciplinar, o
ensino-pesquisa e extensdo articulados, o dialogo com a comunidade externa e a praxis

do curso por parte dos discentes.

Quanto as expectativas... que o tripé ensino-pesquisa-extensdo, seja fortalecido e
que as suas bases tenham suas reconhecidas importancias no meio académico. Que
estabelecamos uma relagdo mais proximo com a comunidade académica como um todo,
para que as instituicdes universitarias ndo sejam vistas mais como algo que é para poucos,

mas sim para todos.

O que percebemos é que ha um grande movimento no sentido de despertar o0s
professores para as inovacOes e novas perspectivas, pois estes serdo 0os mediadores dos
processos. Alguns ja estdo bastante sensibilizados, outros comecam a dar os primeiros
passos... Vivemos um momento de busca. Novos paradigmas e enfoques surgindo,

experiéncias inovadoras se realizando... Um didlogo saudavel precisa ser estabelecido
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entre os educadores quanto a curricularizacdo da extensdo. O dialogo é necessario e

indispensavel para discutir e analisar estas incertezas e apontar caminhos a segulir.
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DESENVOLVIMENTO DE UM CURSO ONLINE DE ROBOTICA:
UTILIZANDO OBJETOS DE APRENDIZAGEM COM
SIMULACAO

Juraci Alves Carneiro Junior?®
Fernando Guimarées Silva?®
Walteno Martins Parreira Junior3°
Cristiano Borges dos Santos®!

GT2: Producédo de multimidia e software de autoria
Agéncia Financiadora: IFTM

Resumo: Este texto apresenta o desenvolvimento de um curso online a partir de um
projeto de extensdo que inicialmente seria presencial no CSEUB, mas que em fungéo do
agravamento da pandemia de SARS-COVID 19 foi ofertado de forma online para a
comunidade interessada em automac&o e robotica. Os Objetos de Aprendizagem (OAS)
foram desenvolvidos utilizando o simulador Tinkercad e gravados com o apoio do
software OBS Studio e esta relatado em outro trabalho. O curso foi desenvolvido no
ambiente Google Classroom com a utiliza¢do de objetos de aprendizagem em formato de
video e formulérios Google.

Palavras-chave: Automacgdo e controle; Robdtica educacional; Programa de apoio a

projetos de extensdo; Tinkercad; Google Classroom.

Introducéo

O projeto proposto teve como objetivo capacitar os internos do Centro
Socioeducativo de Uberlandia (CSEUB) na manipulacdo e utilizagcdo de recursos de
automacdo e controle através da apresentacdo de conceitos de robotica. A proposta

apresentada prop0s a utilizacdo de discentes do curso de Licenciatura em Computacdo

28 icenciando em Computagdo. Bolsista de extensdo do programa de apoio a projetos de extenséo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Edital 09/2019. Email:
juraci.junior@estudante.iftm.edu.br
29 Licenciando em Computacéo. Bolsista de extensio do programa de apoio a projetos de extenséo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Edital 09/2019. Email:
Fernando.guimaraes@estudante.iftm.edu.br
%0 Mestre em Educacéo (UFU), Graduado em Ciéncia da Computagdo (UFU) e Pedagogia (UFOP),
Professor EBTT do IFTM Campus Uberlandia Centro. Coordenador do Projeto de Extenséao do edital
09/2019. Email: waltenomartins@iftm.edu.br
81 Bacharel em Ciéncias Contabeis e em Administracéo Piblica. Técnico Administrativo em Educagao.
Colaborador no Projeto de Extensdo. cristianoborges@iftm.edu.br
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para ministrar as atividades com a finalidade de fornecer conceitos e conhecimentos
técnicos.

A instituicdo tem uma parceria com a Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU)
desde 2018 para as acOes sociais desenvolvidas no CSEUB com a finalidade de fornecer
conhecimentos profissionais aos internos, que possam posteriormente ser utilizados
guando de seu retorno ao convivio social.

Como objetivo, o projeto visa apresentar para 0s alunos, os circuitos eletrdnicos e
seus componentes, criar projetos de automacéao e inserir a linguagem de programacéo para
o funcionamento e sua configuragdo na automacdo, como ferramenta de ensino e
aprendizagem através da criacao de pequenos projetos. O curso de extensdo visou utilizar
0s conhecimentos adquiridos pelo bolsista para atender a demanda e usar este momento
como oportunidade de devolver a sociedade o recurso ofertado por ela na formacao desse
discente e em atendimento a Lei n® 11892/2008, que apresenta como uma das finalidades
dos Institutos Federais, apoiar a formacéo do cidadao.

Em decorréncia da pandemia do coronavirus SARS COVID-19, ndo foi possivel
desenvolver a atividade in loco e a equipe optou por desenvolver uma atividade aberta a
sociedade em parceria com outro projeto de extensdo que tinha proposta semelhante com
execucdo em uma ONG da cidade. Desta forma, o curso foi ofertado nas redes sociais e
desenvolvido de forma assincrona utilizando recursos digitais.

Este trabalho tem o objetivo de apresentar o curso online que foi ofertado a partir
da impossibilidade de realizar o curso presencial para os internos do CSEUB, e o material

instrucional desenvolvido esta relatado em outro trabalho.

Fundamentacao Tedrica

A proposta inicial do projeto foi adaptada para a elaboracdo de tutoriais virtuais
que poderiam ser utilizados com o arrefecimento da pandemia, o que ndo ocorreu. Com
o trabalho compartilhado pela equipe, foi desenvolvido um conjunto de videoaulas como
Objeto de Aprendizagem (OA).

Segundo Aguiar e Flores (2014), o Objeto de Aprendizagem (OA) pode ser um
excelente aliado do professor em sala de aula, que podem ser utilizados para o ensino de

diversos conteldos e para a revisao de conceitos.
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Os OAs podem ser criados em qualquer midia ou formato, podendo ser
simples como uma animagdo ou uma apresentacdo de slides, ou
complexos como uma simulacdo. Normalmente, eles sdo criados em
maodulos que podem ser reusados em diferentes contextos. (AGUIAR;
FLORES, 2014, p. 12).

Neste contexto, cabe lembrar que o professor deve avaliar cautelosamente alguns

aspectos considerados relevantes para um uso adequado de um Objeto de Aprendizagem,

como, por exemplo: linguagem apropriada para os alunos; abordagem dos conceitos

conforme o interesse deles; a veracidade e atualizagdo das informagdes.

Portanto, torna-se necessario que o professor conheca a definicdo, as
formas de uso, o tamanho, a classificacdo e os tipos de objetos de
aprendizagem para que possa selecionar o0 OA mais adequado aos seus
objetivos. S8o estes conceitos basicos que serdo desenvolvidos neste
capitulo. (AGUIAR; FLORES, 2014, p.).

Segundo Bulegon e Mussoi (2014), a escola necessita proporcionar atividades que

favorecam o desenvolvimento do pensamento critico, beneficiando-se das tecnologias no

contexto educacional.

A utilizacdo das Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC) e das
midias no ensino como: a Internet, softwares educacionais, video, audio,
hipermidia, tem despertado grande interesse dos educadores, tanto para
0 ensino presencial como a distancia, pois sdo recursos didaticos
potenciais a essa nova concepcdo de escola.(BULEGON; MUSSOI,
2014, p. 55).

Para Bulegon e Mussoi, antes de definir uma atividade didatica, uma boa decisdo

€ buscar conhecer um

pouco mais os alunos.

E na definicdo da metodologia de trabalho que o professor escolhe as
atividades didaticas, buscando promover a aprendizagem e alcancar 0s
objetivos propostos. Durante este processo, as atividades didaticas sdo
constituidas pelas dindmicas, envolvem a selecdo de meios (por
exemplo, selecionar um conjunto de OA’s que julgue melhor atender aos
objetivos educacionais e ao enfoque teérico escolhido) e a definicdo de
etapas para executar ou fazer algo. (BULEGON; MUSSOI, 2014, p. 67).

A utilizacdo desta ferramenta por parte dos educadores tem a finalidade de

complementar uma aula ministrada. Algumas disciplinas tendem a ter um contedldo amplo

e com pouco tempo para apresenta-la aos alunos. Para isso, educadores podem utilizar as

TICs de edicdo de video como por exemplo, 0 MovieMaker, para a criacdo de videos que
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complementam a aula dada em sala, podendo ter contetidos novos ou simplesmente uma
revisdo ou uma aula para resolucdo de duvidas (MOURA et al, 2011).

A utilizacdo do Windows MovieMaker permite antever novas formas de
producdo de conhecimentos, em que alunos, professores, pais,
pesquisadores e administradores podem encontrar formas de escapar da
educacdo tradicional em direcdo aos novos cendrios, atividades e
conceitos. Os professores, ao realizarem seus projetos educacionais
utilizando esta nova tecnologia, poderdo promover uma revisao profunda
nos processos de ensino e de aprendizagem, na busca da estruturacéo de
um objeto de aprendizagem que interligue quatro pressupostos
fundamentais: autoria, conectividade, colaboracdo e comunicagéo
(MOURA et al., 2011, p. 5).

Pode-se observar que as TICs podem contribuir para o conteddo ministrado,
mesmo que o professor ndo tenha interesse em produzir seus objetos.

A tecnologia chegou na escola, mas de forma geral, a pratica pedagdgica
continua sendo a mesma — o educador continua falando e o educando,
numa atitude totalmente passiva, escutando. As novas tecnologias sdo
utilizadas simplesmente para apresentar o conteudo, sem criar novas

formas de aprendizagem, que desafiem o educando na aprendizagem”
(FRANCO NETO; PARREIRA JUNIOR, 2005, p.28).

Muitos professores estdo aderindo a utilizagcdo “de recursos que extrapolam a
visdo tradicional e os métodos discursivos no processo de ensino-aprendizagem”
(TAROUCO et al. apud ALVES et al., 2019, p. 29) com o desenvolvimento de atividades
didaticas com a utilizag8o destas tecnologias.

As TICs devem servir de suporte as atividades educacionais dos
professores principalmente porque atendem alunos em constante contato
com tecnologias. E continuam que somente a utilizacdo de recursos
tecnolégicos ndo garante o aprendizado, mas contribuem para um
aprendizado significativo, contribuindo para a formagdo de um aluno
“pesquisador, autbnomo, capaz de utilizar a tecnologia para promover o
[seu] conhecimento” (SOUZA; PARREIRA JUNIOR, 2016 apud
ALVES, 2019, p. 29).

Sao muitas as dificuldades e € possivel citar a auséncia de qualificacdo técnica
para que os professores trabalhem com os recursos digitais. Eles precisam dominé-las,
precisam saber utiliza-las a favor de uma educacdo com melhores recursos tecnologicos.

O professor precisa dominar, e refletir sobre sua prética, defrontar-se
com as novas tecnologias invadindo o seu espaco e muitas vezes com a
imposicao de absorvé-las no seu processo educativo. Nao é apenas uma
mudancga pessoal que deve ocorrer por causa da tecnologia em constante
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evolugdo, mas sim observar que a sociedade como um todo estd
evoluindo e modificando. (FERREIRA, 2017, p.41).

Ha uma dificuldade de utilizacdo, que muitas vezes se da devido a falta de
conhecimento, por parte desses profissionais, sobre as possibilidades de como utiliza-las
no processo de ensino-aprendizagem.

E necessario que a maioria dos educadores enfrentem a sua pouca
familiaridade com as TICs e passem a fazer uso dela como ferramentas
educacionais. Com elas o docente pode atender os alunos, tirar davidas
e ainda permitir que os alunos tenham acesso ao contetdo da disciplina
que foi trabalhada durante a semana. (PARREIRA JUNIOR;
MARTINS, 2009, p.108).

H& muitos recursos tecnoldgicos disponiveis para serem utilizados nas atividades
pedagdgicas, mas o maior problema ainda sdo a falta de cursos de capacitacdo para o

docente e a disponibilidade de acesso a estes recursos.

Metodologia

Inicialmente, a proposta do projeto de extensédo foi de realizar uma reviséo, com
atualizagdo, do material didatico desenvolvido anteriormente nos projetos de pesquisa. A
acao de selecionar, organizar e testar as experiéncias previamente propostas nos tutoriais
s80 necessarias para o entendimento e avaliar se poderiam ser apresentadas nas aulas. As
oficinas foram programadas para serem desenvolvidas em sala de aula/laboratério da
instituicdo parceira e que deveria acontecer aos sabados. Devido a pandemia, foram
adiadas para o segundo semestre, na esperanca de reversdo do quadro de isolamento.
Como néo foi permitido este contato, a equipe acabou desenvolvendo uma proposta de
oficina assincrona atraves do Google Classroom.

Apds a revisdo e testes das Guias de Atividades, fez-se necessario elaborar o
planejamento e posteriormente a elaboragéo das aplicacGes de automagdo e controle e
somente ap0s estas etapas é que deveriam ser aplicadas aos internos do CSEUB. Mas,
com o agravamento da pandemia de SARS COVID-19, ndo foi possivel a execugdo na
instituicdo e a equipe reorganizou a proposta para ofertar o curso para a comunidade.

Durante o projeto, foram realizadas reunides através de videoconferéncia com o
coordenador do projeto para que pudesse esclarecer duvidas sobre o planejamento e

execucdo das atividades. Pesquisas bibliograficas sobre o tema e as ferramentas foram
Pagina 125

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB  campus Uberlandia Centro



ANOS

oun
HE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

realizadas e apropriadas no projeto para que fosse possivel o desenvolvimento dos
tutoriais e a consequente elaboracdo da oficina. Realizada as pesquisas € o0s testes de
softwares e ferramentas para as gravacgoes das videoaulas e a escolha das melhores opcdes
dentre as identificadas. Foi realizado um estudo da apostila sobre Robética Educacional
disponibilizado pelo coordenador do projeto. Esta apostila foi desenvolvida e
aperfeicoada em anos anteriores em projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos pelo
grupo de pesquisa GPETEC.

Como ambiente educacional, foi utilizada a plataforma Google Sala de Aula
(Classroom), onde as videoaulas foram disponibilizadas em dez médulos, do introdutério
ao avancado, com o material de apoio e exercicios de fixacdo do contetdo, onde o aluno
deveria criar um projeto na plataforma TinkerCad seguindo as orientactes ao final de
cada aula.

A plataforma TinkerCad é um ambiente de simula¢do com Varios recursos e que
pode ser utilizada gratuitamente a partir de um cadastro pessoal.

TinkerCad idealizado pela Fundacdo Autodesk, o Tinkercad é um
software gratuito que tem muitas funcdes. Vocé pode utiliza-lo como um
software de modelagem, verificar tamanhos de objetos em 3D, entender
sobre alguns componentes eletronicos, dentre outras fungdes. (POTTER,
2021).

O Tinkercad com sua ferramenta Circuits é provavelmente a plataforma
de simulagdo de circuitos mais popular entre 0s hobistas e a mais
indicada para iniciantes. E totalmente online e possui facil utilizaco,
permitindo a programacdo do Arduino por meio de blocos, que podem
inclusive ser convertidos em um sketch para ser carregado em uma placa
Arduino fisica (COELHO, 2021).

A oficina foi programada para ocorrer no més de janeiro de 2021 com duragdo de
40 horas e as inscri¢fes foram iniciadas no dia 15 de dezembro através do médulo Eventos
do Virtual-IF (Figura 1).
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Figura 1 - Tela de Inscricdo na oficina.

Curso de Extensao Robédtica no Tinkercad

et s e

Data do evento: 15/12/2020 058:00 a 30/01/2021 22:00

Apresentagdo:Esta oficina é resultante dos Projetos de extensio "Robdtica na ONG Acdo Moradia” e
“Iniciagdo a Automacao no CSEUB" desenvolvidos no Campus Uberlandia Centro. O participante
inscrito tera a disposicdo, em intervalos regulares, os modulos e vai cursando e respondendo aos
quastionamentos propostos. Sera atendido através dos recursos do Google Classroom. E uma aco de
formacao profissional e interdisciplinar por aliar os conhecimentos adquiridos na area de computacao
com os de formacao didatico-pedagdgica com aplicacao em atividades educacionais.

Local: Uberlandia - MG, Brasil.
Enderego(s):

» Google Classroom & Google Meet

Carga horaria: 40 horas.

Fonte: Autoria propria (2020)

A sala de aula da oficina foi montada antecipadamente, cumprindo o planejamento
desenvolvido e as videoaulas foram disponibilizadas de forma sequencial seguindo o
cronograma proposto.

Com a utilizagcdo do ambiente virtual Google Classroom para disponibilizar a
oficina, ha uma facilidade de ofertar cursos assincronos e ha uma boa interacao entre os

participantes permitindo disponibilizar videos, textos e atividades (Figura 2).
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Figura 2 - Tela inicial da oficina no Google sala de aula

Curso de extensao: Curso de robdtica n...  Mural Atividades Pessoas Notas

Curso de extensao: Curso de roboética no Tinkercad.

Codigo da turma tfytz7q [

Link do Meet Gerar o link do Meet (T}

Selecionar tema

Fazer upload da foto

Fonte: Autoria propria (2020)

Na Figura 3, apresenta o primeiro médulo da oficina, onde as primeiras videoaulas

foram disponibilizadas para os participantes.

Figura 3 - Tela do Google Sala de Aula mostrando o primeiro médulo

CUI’SO de robética n... Mural Atividades Pessoas MNotas
[h Meet E Google Agenda [] Pasta da turma no Google Drive
Vocé consegui criar seu usudrio na platafor... Programado para 7 dejan. d..
Apresentacdo do arduino e de alguns perifé... FProgramado para 7 dejan. d..
@ Video introdutério Ultima edigdo: 10 de dez.

Fonte: Autoria propria (2020)

Sdo dez mddulos, composto de material de apoio e exercicios de fixacdo do
conteddo, para finalizar o modulo, o aluno deveria responder um questionario e
opcionalmente desenvolver um projeto no TinkerCad e encaminhar o link, seguindo as

orientagoes.
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A equipe organizadora do projeto supervisionou o desenvolvimento das
atividades, fez atendimento as dividas e questionamentos e propuseram as correcdes

necessarias para o bom funcionamento das experiéncias.

Resultados e Discusséo

De inicio, ocorreram dificuldades na escolha dos softwares para a criacdo dos
tutoriais para aulas, mas em reunido por videoconferéncia foram definidos os softwares
sugeridos pelo coordenador do projeto. Outras dificuldades enfrentadas, foram a
limitacdo da disponibilidade do espaco na instituicdo, de ndo ser possivel o
desenvolvimento dos experimentos e atividades presenciais com 0s internos da instituicdo
CSEUB, da impossibilidade de utilizar as instalagdes do campus para testar as
experiéncias juntamente com a equipe.

Posteriormente, houve a mudanca para um curso voltado para a comunidade como
um todo e com a facilidade de utilizacdo da plataforma Classroom. Como o bolsista ja
tinha familiaridade com a plataforma educacional, foi possivel desenvolver o curso com
mais brevidade e também para avaliar as atividades propostas, considerando o
conhecimento com a utilizacdo da plataforma Google Forms para a criacao de formularios
para teste de conhecimento dos alunos cadastrados no curso em cada uma das aulas.

O desenvolvimento do curso contou com o apoio do bolsista do outro projeto e

também dos voluntérios e dos orientadores dos projetos.

Concluséo

O projeto de extensao, “Iniciagdo a automagdo no CSEUB”, foi proposto para ser
realizado em parceria com o Centro Socioeducativo de Uberlandia, com intuito de
desenvolver experimentos de automacao e robdtica, mas acabou sendo ofertado para a
comunidade.

Com a mudanca para um curso voltado para a comunidade e sendo as inscriges
disponibilizadas no médulo Eventos do IFTM foi possivel atender a comunidade da
cidade e regido. Como resultado, o curso tende a contribuir com o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a l6gica e a computacdo, bem como de habilidades

metacognitivas, como resolucdo de problemas e tomada de decisoes.
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O acompanhamento do aluno bolsista foi atraves da entrega e execucdo das
atividades propostas no cronograma. E periodicamente foram realizadas reunides com
toda a equipe do projeto para a avaliacdo da participacdo e a qualidade das atividades
desenvolvidas, considerando que estdo em execucdo varios projetos de extensdo e
pesquisa na area de robdtica.

O bolsista ministrante do curso fez o acompanhamento dos alunos que se
inscreveram, as aulas foram dadas de forma assincrona com a execucdo das atividades e

entrega feita de acordo com o cronograma proposto.

Agradecimentos

Deixo também os agradecimentos ao IFTM, instituicdo de ensino que abriu suas
portas para a experiéncia de atuar nos projetos de extensdo através dos editais.
Agradecemos a diretoria e todo o corpo docente e administrativo do Campus Uberlandia
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FERRAMENTAS DIGITAIS COMO RECURSO DE INTERACAO
NO ENSINO REMOTO

Jacqueline Aparecida Mendonga *?
GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: Dentre os muitos desafios do Ensino Remoto, a falta de interacdo entre os
estudantes e professores, gerou a necessidade de implementar praticas pedagogicas mais
dindmicas por meio de ferramentas digitais como o Padlete Wordwall . Neste trabalho,
apresento uma breve reflexdo sobre o Ensino Remoto e relato algumas experiéncias
aplicadas via Google Meet, WhatsApp e Classroom, tendo como metodologia a utilizagédo
de recursos digitais interativos. As ferramentas digitais estreitaram o contato entre os
sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem tornando as aulas mais dinamicas e
promovendo uma efetiva participacdo dos estudantes. No entanto, é notoria a verificacdo
de que as ferramentas digitais, sdo um meio facilitador e ndo apenas um fim em si mesmo,
cabendo ao professor a promocdo da aprendizagem de forma critica e reflexiva.

Palavras-chave: Ensino Remoto; ferramentas digitais e praticas pedagogicas.

Introducéo

Imposto de forma t&o inesperada e angustiante, o Ensino Remoto trouxe muitas
dificuldades e desafios aos professores, estudantes e pais. Embora ndo seja objetivo deste
trabalho analisar de forma detalhada estas implicacOes, serdo pontuadas algumas questdes
pertinentes para reflexdo sobre este formato de ensino emergencial devido a pandemia da
Covid-19 deflagrada em 2020 no Brasil.

Diante deste cenario, coube aos profissionais da educacdo uma rapida adaptacéao
das suas praticas pedagogicas no sentido de suprir as novas demandas do teletrabalho.
Assim, foram escolhidas para apresentacédo neste artigo, algumas experiéncias aplicadas
via Google Meet, WhatsApp e Classroom, tendo como metodologia a utilizagéo de
recursos digitais interativos, como o Padlet e Wordwall . As ferramentas digitais
estreitaram o contato entre os sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem tornando

as aulas mais dindmicas e promovendo uma efetiva participacdo dos estudantes.

32professora da Rede Estadual de Ensino, graduada em Historia e Mestre em Educacéo pela Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, Minas Gerais, medoncajacqueline16@gmail.com
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No entanto, é notdria a verificacdo de que as ferramentas digitais, sdo apenas um
meio facilitador e ndo um fim em si mesmo, cabendo ao professor a promocao do

processo de ensino aprendizagem de forma critica e reflexiva.

Fundamentacéo Teorica

Como jé foi citado anteriormente, o Ensino Remoto trouxe muitas dificuldades e
desafios aos professores, estudantes e pais. Ndo é objetivo deste trabalho analisar de
forma detalhada estas implicacGes, porém, é extremamente significativo destacar algumas

questdes.

A primeira, e talvez a mais importante: os profissionais da educacéo ndo estavam
preparados, nem em termos de possuirem tecnologias e equipamentos necessarios para
dar aula online e, muito menos, de conhecerem e dominarem as tecnologias
adequadamente. Mas mesmo assim, foram encorajados ou obrigados a conhecer, estudar
e aprender a lidar com as plataformas doGoogleMeet, Classroom, Zoom, entre outros que
no primeiro momento eram desconhecidas. Oliveira, Silva e Silva (2020) nos elucida tal

questéo:

De fato, as sucessivas mudancas que marcam o mundo, na atualidade,
tém servido para reafirmar a necessidade de se produzir novas formas
de ensinar e de aprender, por meio das TD, de se reinventar a sala de
aula. Os professores foram “jogados vivos no virtual!”, para aprender a
fazer em servico, enfrentando os milhdes de alunos — e também
professores — excluidos digitalmente. O caminho é longo e ha
professores que ainda esperam a aula comecar entre paredes,
porque ainda ndo conseguiram situar-se na rede, limitados, também,
pela questdo da conectividade. (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020).

A segunda constatacdo, os profissionais tiveram suas casas invadidas, seu espago
de sossego, descanso e sociabilidade familiar tomado por inimeras mensagens ao longo
do dia. Tudo isto nos gerou uma demanda de trabalho sem “ fronteira” ao atendimento
das exigéncias do Ensino Remoto: atendimento coletivo nos grupos de WhatsApp das
turmas, atendimento individual no privado, atendimento oficinal na agenda online da
escola, atendimento de grupo de WhatsAppda escola, lives variadas fora do horario de

aula (produzida ou ndo pelos professores), cursos emergenciais para lidar melhor com as
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ferramentas, lives instrutivas sobre como usar ferramentas digitais, links de reunides,
verificacdo de atividades online, elaboracdo de planos, e tantas outras. O contato direto,
com os estudantes, pais, escola, colegas de profissao, era apenas via comunicacgéo digital,

das mais variadas formas.

A comunicacao digital € uma comunicacao bastante unilateral, que ndo
se transmite com o corpo ou através de olhares e que, portanto, é
bastante limitada. A pandemia faz com que se estabeleca como padréo
esse tipo de comunicacdo, que em si mesma € tdo desumana. A
comunicacao digital nos esgota muito. (HAN, 2021)

Embora a constatacdo acima seja veridica e muito preocupante do ponto de vista
da saude mental e fisica, de quem é constantemente exposto a comunicacao digital, ndo
houve tempo e nem disposicao para refletir sobre tais implicagdes téo graves, a demanda
de trabalho tornou-se excessiva demais. Os professores tiveram que “executar” seu
trabalho, a despeito do medo de perder seus empregos, sujeitaram ao Ensino Remoto e as

constantes criticas da sociedade que os acusava de nao querer trabalhar.

E por fim, ndo podemos deixar de ressaltar o quanto os professores ficaram
“sozinhos” na aula sincrona, pouquissimos estudantes abriam as cimeras ou respondiam
no microfone ou chat. Esta auséncia de qualquer sinal da presenca do outro, no caso do
estudante, com o qual pretende-se dialogar e interagir, deixou ainda mais complexa a

situacéo.

Todos estes elementos revelados corroboraram para construir algumas
problematizacGes: quais as estratégias pedagogicas necessarias para gerar maior interacdo
neste novo cenario educacional? Como criar condi¢Ges de interacdo e protagonismo, sem
que isto exija ligar cameras ou falar no microfone? Como ter o retorno de que 0s
estudantes estdo acompanhando a proposta de trabalho e compreendendo o contetdo

programado?

Segundo aponta Moran (2015) a educagdo formal passa por transformacoes
profundas, o Ensino Remoto consolida este dado, refletindo na nova organizacdo do
curriculo, das metodologias, onde tempo e espaco necessitam de uma revisdo. O contexto

do ensino remoto acelerou e imp6s a necessidade desse "novo" modelo de reorganizacao,
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mostrando como essencial a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e

Comunicacéo (TDICs).

Levando em consideragdo os autores, Anjos e Silva (2018) é possivel perceber
que ha autores que utilizam o termo Tecnologias Digitais da Comunicacdo e da
Informagao (TDIC’s) para se referir as tecnologias digitais conectadas a uma rede e outros
que nomeiam as TDIC’s a partir da convergéncia de varias tecnologias digitais como:
videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens, console, jogos virtuais, que se
unem para compor novas tecnologias. Entendendo o termo TDIC’s como diferentes
recursos digitais nos quais os sujeitos interligados por uma rede, se comunicam e
interagem no ambiente virtual, é possivel situar para este relato de experiéncia as

ferramentas escolhidas, o Padlet e Wordwall, dentro deste conceito.

Percebe-se que as TDIC’s possibilitam o acesso dos estudantes a diferentes fontes
de acesso midiatico sejam elas mdvel ou em rede, mas faz-se necessario enfatizar que o
acesso a essas tecnologias ainda é muito desigual para boa parte dos estudantes, tanto na
questdo dos aparatos tecnologicos quanto ao acesso a internet. Esta evidéncia gerou uma
série de debates sobre a viabilidade ou ndo do Ensino Remoto, uma vez que as escolas
particulares, por exemplo, se adaptaram prontamente, enquanto a rede pablica, até hoje
busca meios de consolidar este processo na busca de ampliacdo do acesso ao ensino. Pela
limitagdo da natureza deste trabalho, ndo sera possivel desenvolver tal anélise, mas fica a

referéncia da importancia desta questdo no cenario educacional.

Metodologia

A opcao por apresentar o relato de experiéncia sobre a utilizacdo da ferramenta do
Padlet (um mural digital interativo gratuito que permite a dinamicidade, a interacéo e a
troca de conhecimento) e do Wordwall (plataforma gratuita com varias opgdes de jogos
educativos personalizados) reside no fato de que foram as mais apreciadas pelos
estudantes e pela professora, devido a possibilidade de interacdo imediata e a
identificacdo dos seus resultados de forma rapida e segura.
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A utilizacdo destas ferramentas digitais no Ensino Remoto foi realizada pela
primeira vez em 2020, no entanto, a experiéncia que sera apresentada se refere ao ano de
2021. Desenvolvida na Escola Estadual Segismundo Pereira para as 5 turmas de oitavo
ano do Ensino Fundamental Il, turno vespertino, na disciplina de histéria. As imagens
apresentadas vao preservar a identidade deste estudantes, assim os nomes de cada um

foram apagados via recursos de edicao.

N&o sdo recentes as discussdes sobre a importancia da formacédo docente em prol
da ressignificacdo do seu saber e fazer em sala de aula se constituindo em um processo
de constante reflexdo critica sobre estas praticas. No contexto atual, extremamente
atipico, os professores tém se reinventado cotidianamente e produzindo novas formas de
ser e exercer seu oficio. Assim, o relato destas experiéncias sdo, para além da partilha e
troca de conhecimentos, formas de refletir sobre o seu lugar no mundo, ensino e na
pesquisa.

De fato, as narrativas sdo instrumentos efetivos de recriacdo da
realidade social que possibilitam as pessoas terem ndo apenas um lugar
na historia, como também um papel importante na producdo do
conhecimento. A realidade cotidiana é percebida por n6s de um modo
particular, em que damos sentido as situacfes por meio do Nnosso
universo de crengas, elaborado a partir de vivéncias, valores e papéis

culturais inerentes ao grupo social a que pertencemos. (CAMPOS e
SILVA, 2019)

Resultados e Discussao

Em 2021, na escola publica estadual de Uberlandia, o Padlet foi indicado como
uma ferramenta de interacéo inicial para a semana de acolhimento dos estudantes, como
ndo havia acesso a nenhuma plataforma, no inicio das aulas, foi sugerido a criacdo de um
mural digital de boas-vindas, com a disponibilizacdo do link de acesso no grupo de
WhatsApp das turmas. Os estudantes foram orientados a clicarem no link e participarem
das propostas de atividades lancadas a cada dia da semana, conforme programacéo
coletiva da escola. Como muitos estudantes estavam entrando em contato pela primeira
vez com tal recurso, foi solicitado que colocassem 0 nome e sala na frente das postagens

para identificacdo de quem ndo conseguiu logar no proprio email.
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Figura 1- Criacdo mural no padlet de boas vindas.

Eu espero que a pandemia acabe logo para podermos voltar a nossa rotina normalmente e
ZEm nome da Escola Estadual Segismundo Pereira, abrimos nosso ficgr com nossos amigo 1
ano letivo com este espaco para interagirmos de forma afetuosa e

espeitdvel. Cada dia desta semana, vamos postar uma proposta de
tividade para vocé se sentir bem acolhido (a) em nossa escola
virtual".

| AP DTS SRS R - N ) T %
i o

@ Anénimo 31
Espero que em 2021 voltar as
811

e Andnimo 3M
Espero que a pandemia acabe logo 310

& Andnimo 3M
Espero que a pandemia acabe logo para que possamos voltar as aulas presenciais em 2021
3°08
Andnimo 3M
Espero que a pandemia acabe logo para que possamos voltar com nossas vidas normais
2

L]

® Anénimo 3M
Espero que a pandemia acabe logo para que possamos voltar com nossas vidas normais
811

& @ Anonimo 3V
Tomara que passa essa pandemia logo , para voltar a escola e nossa rotina normal .
8%ano sala10.

@ Anénimo 3M
Deus abengoe que essa pandemia chegue logo ao fim e que nossa vida normalize amém

@ Andnimo 3M
Eu espero que essa pandemia acabe logo,para agente voltar as nossas vidas normais
* ano sala 10.

Fonte: a autora

A criacdo desse mural resultou, ao longo da semana, em atividades novas como:
video, musica, checklist em formato do googleforms, nuvem de palavras (do encontro
sincrono realizado via Google Meet), entre outros. Foi um momento de interacdo muito
intenso e emocionante, sendo possivel conhecer as expectativas e 0os medos dos
estudantes. Na imagem 2, foi utilizado um outro recurso, Nuvem de Palavras (da
plataforma Mentimeter) criada pelos estudantes com mediacdo da professora em um
encontro sincrono. O resultado foi compartilhado via Padlet de Boas-vindas:

Figura 2- Dindmica dos estudantes no mural do padlet

PSSR TR - o~ 2 B 3. Y ITTET R T e e e i ST ETA
——— o o e 5

11/03/21 - Dinamica apresentada no nosso primeiro encontro virtual, Y )
S T ——

dia. Veja o que esperamos para esse ano, nos comentarios acrescente :«;:;é;::s.._-‘:
sua opinido sobre o encontro que tivemos hoje, via Google Meet. & @& : :
@ se ha outras expectativas que queira acrescentar, ou se vocé nao
participou desse encontro, nao tem problema - deixe seu comentario
; também! Nao esqueca de colocar seu nome completo e sua turma.

Fonte: a autora
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As imagens expostas acima e o relato dos momentos realizados pelos estudantes
mediante as novas tecnologias e a interacdo dos mesmo possibilitou a identificacdo de
algumas vantagens e desvantagens do uso dessa tecnologia nas nossas aulas remotas
Seguem abaixo as proposicfes das vantagens primeiramente e em seguida as

desvantagens:

v E uma ferramenta gratuita e de facil acesso e manejo;

v Permite interacdo via comentarios dos estudantes e até mesmo insercéo de
videos, imagens e audios por parte dos participantes, no entanto, neste caso é fundamental
que se configure a opcéo de aprovar postagens para evitar possiveis constrangimentos
durante as postagens;

v Facil acesso ao link e compartilhamento do mesmo;

v Permite construcdo coletiva, visto que é possivel compartilhar o mesmo
com outros colaboradores;

Quanto as desvantagens:

v Embora seja uma ferramenta gratuita, hd um limite de producgéo de padlet
para cada conta registrada. Assim, para usar mais de 5 murais digitais, € necessario fazer
um plano pago ou apagar e reaproveitar cada padlet elaborado.

« O estudante para ser identificado precisara estar logado na sua conta do
gmail para ser identificado, caso contrario, aparecera como participante andnimo,
impedindo assim a identificagdo do mesmo.

v Apesar de haver configuracdo para filtrar linguagem obscena, é possivel
que alguma palavra escape e apareca no mural. E preciso conversar e orientar bastante a
turma, neste sentido.

Com objetivo de fazer uma revisdo, das primeiras aulas dadas via Google Meet,
em um dia de sdbado letivo, uma outra atividade foi criada com o Padlet agregando em
si outra ferramenta, um quiz de revisdo do Wordwall (uma plataforma com possibilidades
de personalizar as atividades em formato de jogos educativos). O link de acesso foi

postado no Classroom e nos grupos de What’sApp.
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Figura 3- Criacdo no mural do padlet com os itens de revisdo do contetdo: visao geral.

0 same o @ -

A e

Revate de ks
FAGA O QUIZ S083E A REVIEAD

Fonte: a autora

No caso da atividade acima, o Padlet ndo serviu como estratégia de interacéo, mas
recurso digital para exposicdo de videos, textos, imagens e o quiz, sendo totalmente
elaborado pela professora. Nesta atividade, a interagéo foi por parte do quiz, no qual o

aluno clicava e registrava seu nome e sala, conforme orientagdo no Padlet.

Figura 4- Criacdo no mural do padlet dos itens de revisdo do contetido: visdo especifica.

Conhega mais sobre as Sobre a escraviddo indigena Sobre a escraviddo africana ... FAGA 0 QUIZ SOBRE A REVISAO
Navegagdes Maritimas

" ~ ]
= Expansao
/~ maritima

\ I/ @

EXPANSAO MARITIMA | QUER QUE DESENHE . A Escraviddo e Resisténcia Indigena e .
Descompiica

Veja um mape concetual de palavros chave Quando clicar no jogo cbaixo escreva seu nome compieto.

Vejo este Video resumo

by by Descomplica

YouTube YouTube

Fonte: a autora
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Enquanto o estudante fazia o quiz, a professora acompanhava o envio do mesmo
em tempo real com os resultados dos erros e acertos. A partir destes resultados, a proxima

aula sincrona foi de retomada das questdes com mais erros.

Figura 5- Resultados do quiz (Wordwall)

Pergunta Corr... Inco...
1 Sobre a chamada Idade Moderna, podemos destacar: 34 23

2» ka Sao caracteristicas do Renascimento, exceto: 44 14

As Reformas Protestantes, foram movimentos que questionaram as ideias da Igreja Catélica, quais foram as principais

3» AR ; 39 20
consequéncias destes movimentos?
1 Q”" .| Quais as razdes do Pioneirismo Portugués nas expansdes maritimas do século XV? Marque a que ndo 35 2
o corresponde::
5» O contato entre os Europeus e os povos indigenas, no Brasil, foi marcado pelo (a): 44 11
6» Sobre o contato dos europeus com os africanos, ndo é verdadeiro: 50 10
Resultados por aluno CLASSIFICARPOR @ Envio O Nome O Correto + Tempo 1 v
Aluno Enviado Pontuacdo  Correto Incorreto
» 9:02 - 10 abr 2021 1000 6 0
» 10:55 - 10 abr 2021 700 5 1
» 11:48 - 10 abr 2021 550 4 2
» 12:27 - 10 abr 2021 450 4 2
» 12:32-10 abr 2021 700 4 2

Fonte: a autora

Este é um dos pontos positivos da ferramenta, os resultados aparecem para o
professor em tempo real, sendo possivel saber quais as questdes que os estudantes mais
erraram e 0 tempo que gastou para responder. Seguem abaixo as proposi¢Oes das

vantagens desta ferramenta:

+ E uma ferramenta gratuita e de facil acesso e manejo;

« Tem uma variedade de atividades com possibilidade de personalizar a
aprendizagem;

+/ Acompanhamento em tempo real incluindo acesso ao quadro de resultados
individuais e tabelas e graficos gerais com indicacdo de porcentagens dos
resultados das turmas.

« Fécil acesso ao link e compartilhamento do mesmo;

Quanto as desvantagens:
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+ Alguns estudantes reclamam que a plataforma é pesada demais para seus
equipamentos e ndo conseguem enviar a atividade. Para estes casos, € possivel
tirar um print das questfes enviar no grupo da turma e pedir as respostas no
privado;

+/ Embora seja uma ferramenta gratuita, ha um limite de producdo de 5 jogos para
cada conta registrada. Assim, para usar mais de 5, é necessario fazer um plano

pago ou apagar e reaproveitar o recurso elaborado.

Concluséo

Na experiéncia com o Padlet, no primeiro relato, os estudantes tiveram
participacdo ativa e autbnoma no processo de apropriacao das atividades em seu proprio
ritmo e construindo suas proprias reflexdes sendo intermediados pela atuacdo do
professor na proposicao das atividades diérias e interacdo com os mesmos. Embora tal
experiéncia tenha sido realizada com fins de acolhimento e ndo de trabalho com o
conteddo de historia, por exemplo, 0o mesmo recurso foi utilizado em outras oportunidades
com este proposito de interacdo e aprendizagem mais especifica. J& no segundo relato do
uso do Padlet, a ferramenta em si ndo serviu ao proposito de interagéo direta, exceto pelo
uso na ultima atividade proposta, com a elaboragdo do quiz com perguntas sobre a
materia de revisdo exposta no padlet.

A escolha das estratégias de trabalho e das ferramentas no ensino remoto
apresentadas neste trabalho, somadas a tantas outras novas ferramentas como nuvem de
palavras (Mentimenter), GoCongr, Kahoot, entre outras, tem se constituido como meio
possibilidades de tornar as aulas mais dindmicas, aumentar a participar dos estudantes e
interacdo entre os mesmos e os professores. Contudo, faz se necessaria algumas reflexoes

pertinentes:

Desta forma, aos professores e profissionais da educagdo responsaveis
pela formacdo de sujeitos ndo basta apenas introduzir aparatos
tecnoldgicos para dinamizar préaticas tradicionais ja em vigor. Implica,
sobretudo, a construcdo de competéncias para incorporar a tecnologia
criticamente no processo de aprendizagem dos alunos, pois este deve
ser necessariamente o objetivo Gltimo para o qual o professor cria
contetdos e incorpora recursos digitais em sua pratica. (GARCIA;
RABELO; SILVA; AMARAL, 2012)
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Assim, os autores questionam a utilizacdo das ferramentas como um fim em si
mesmas alertando para o imperativo de criar condi¢es de aprendizagens nas quais 0S
estudantes possam interagir de forma critica e reflexiva. Apropriar-se das ferramentas de
forma interativa € apenas o meio de tornar mais efetiva a participacdo dos estudantes e
estreitar os lagos com o professor, para que 0 mesmo tenha parametros de avaliar como
tem se constituido o processo de aprendizagem do outro lado da tela. No entanto, é preciso
agregar ao trabalho de interacdo, as perspectivas inerentes ao conhecimento historico: as

problematizacdes e questionamentos.
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LITERATURA DE CORDEL COMO EXPRESSAO DA ARTE E DA
DIDATICA: CONCEITOS GEOMETRICOS PRIMITIVOS NO ENSINO DA
MATEMATICA

Romario Gongalves Lima®; Ivan Souza Costa®;

GT3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: A emergéncia de novas perspectivas educacionais s6 pode ser alcancada se
houver ideias que fomentem a desconstrucdo das velhas praticas e construcdo da
utilizacdo de novas tecnologias didaticas, nas diversas areas do saber humano. E sabido,
que historicamente a educacao atendeu a determinados objetivos, num espago-tempo que
ja ndo € o mesmo, e consequentemente, tabus foram constituidos. O conhecimento
permite navegar e explorar cada vez mais essas narrativas, descontruindo para construir.
Os procedimentos metodoldgicos foram delineados por um questionario proprio escrito
em Cordel, onde constam assertivas relativas ao ensino aprendizagem e sua aplicabilidade
em uma Oficina. Com os achados da pesquisa foi possivel perceber as contribui¢cdes que
trazem a Literatura de Cordel para a compreensdo dos conceitos geométricos primitivos,
suas aplicabilidades e abordagens. Deste modo, evidenciou-se que trabalhar estes
conceitos na Feira de Aprendizagem do Laboratorio e Ensino da Matematica (FALEM)
permitiu um aprendizado mdtuo, onde a Literatura de Cordel foi o elemento viabilizador
da discusséo da pesquisa, que além de ser um incentivo a leitura, é também um dispositivo
ludico para o ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacgéo; Geometria, Literatura de Cordel; Arte; Ensino-Aprendizagem

Introducéo

A busca pelo transformar advém dos alicerces educacionais. O ato de expandir
precisa de molas que impulsionem nas realizacdes. E neste paradigma que se encontram
0s maiores abismos enfrentados na educagéo e para quebra-los devemos buscar fontes
que contribuam para o seu desenvolvimento. Se refugiar na cultura é um elemento de

forca, coragem e criatividade, que permitem avancos, por hora, inimaginaveis.

$3Romario Goncalves Lima, Bacharel em Ciéncias Contabeis e graduando em Licenciatura em Matematica pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Senhor do Bonfim/Bahia, email: romaio_123@hotmail.com
34professor Me. Ivan Souza Costa, Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Senhor do Bonfim/Bahia, email:
iscosta@uneb.br
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Freire (1996), vem afirmar que a tarefa docente é ensinar a pensar certo e ndo
apenas ensinar contetudos, demonstrando dessa forma uma condicdo da verdadeira da
compreensdo de saberes, onde o ensino possa ser refletido e discutido. Vasconcellos
(2008) reforcando a citacdao de Paulo Freire, afirma que a contextualizacdo é o caminho
de pensar certo, e isso consequentemente, ndo afasta o educando das propostas de ensino

e aprendizagem.

Discussdes no “ambiente educacional’’ nessa narrativa pandémica, sdo cada vez
mais indispensaveis para 0 meio social, principalmente, quando a busca se refere a
construcdo de dispositivos mais didaticos para ensinar e aprender Matematica. Esta
pesquisa tem por objetivo explorar conceitos primitivos geometricos da Matematica por
intermédio da Literatura de Cordel numa perspectiva de ampliacdo, inovacdo e
valorizagdo da arte, ocorrida em um momento onde a pandemia ainda ndo tomava as

proporcdes que atualmente se encontra.

Inimeras séo as crises que historicamente sé ganharam mais e mais forgas. Sdo
crises das mais diversas espécies, mas algumas se destacaram, como: a crise politica,
econdmica e educacional. Esse conjunto de crises refletem abruptamente no ensejo social.
A educacdo deve ser entendida como um dos processos mais importantes para o
desenvolvimento de uma sociedade, e para isso, a sociedade deve estar inserida nas mais
diversas politicas que possibilitem a desconstrucdo de tabus e construcdo de novos

paradigmas.

O ensino e aprendizagem da Matematica tem inumeros reflexos no campo do
conhecimento, uns positivos, outros nem tanto. O fato é, seja escola publica ou privada,
0s problemas existem e precisam ser discorridos e re(pensados), de forma a minimizar as
lacunas que eventualmente séo criadas nessa linguagem. Temos a educagdo contemplada
em capitulos das Constituicdo Federal (CF/88), na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no entanto, ainda existem abismos nesse
sentido, pois nota-se a desvalorizacdo dos educadores e as péssimas condi¢des de

estruturas.

Produzir novas formas da transmissdo de conteddos matematicos mediante a

literatura de cordel, indiscutivelmente, corrobora para quebrar varios tabus bastante
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utilizados pelo senso comum, com expressdes do tipo: “a matematica ¢ dificil”, “a
matematica foge da leitura”, “a matematica ¢ um bicho de sete cabegas”, uma vez que,
traz uma caracteristica inovadora para o Ensino-Aprendizagem da considerada Ciéncia
Mae, a Matematica. Nao obstante, abre um leque de possibilidades para o ambito

cientifico, pois 0 método pode ser utilizado para outras areas do conhecimento.

E fato que a forma de Ensino na Matematica ndo é uma tarefa facil,
principalmente, por ser a mais taxada quando o assunto € dificuldade. Nos primdrdios o
ensino desta ciéncia estava restrito a uma classe nobre, inacessivel para todos, pois nesse
momento a Matematica toma forma como area do conhecimento, tendo como precursores
daquela época, matematicos como Platdo “era platonica” e Pitdgoras “era pitagdrica”,

sendo estes 0s principais.

Partindo desse pressuposto, surge a seguinte indagacdo norteadora do estudo:
quais contribuicdes trazem a Literatura de Cordel para a compreensdo dos conceitos
geométricos primitivos desenvolvidos ao longo do tempo? A rima, a leitura, a arte em
Versos e a poesia sdo elementos ludicos e viaveis nas suas inimeras possibilidades de
aplicagbes, corroborando com préticas didaticas e inovadoras para 0 contexto

matematico.

O trabalho justifica-se pela valorizacdo da arte popular e sua inovagdo ao
compreender a Historia da Matematica e seus conceitos mediante a Literatura de Cordel,
visto que, as dificuldades do ensino-aprendizagem sao perceptiveis no cenério
educacional atual. Inserir a Literatura de Cordel numa ciéncia exata, corrobora
demasiadamente para quebrar tabus construidos na transmissdo desses conhecimentos,
sendo um elemento que pode ser difundido nas politicas educacionais brasileiras, e
também estrangeiras, uma vez que a Matematica € uma Linguagem Universal, bem como,

em outros ramos do saber.

Fundamentacao Tedrica
A Literatura de Cordel é advinda essencialmente das provincias geogréaficas de
Portugal, uma vez que, os Poetas e Filosofos da época vendiam suas escritas em corddes
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de barbante, surgindo assim a expressao “Cordel’’. Desse modo, a poesia popular pode
ser definida como uma forma de comunicacdo, de maneira que, ficou reconhecida no
Nordeste como Patriménio Imaterial pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan/MinC), tendo como ressignificado, a Arte e a Cultura Popular.

A insercao de metodologias alternativas como dispositivo de comunicar-se com o
saber humano, vem se tornando cada vez mais imprescindiveis na seara educacional, pois
fomenta a ampliacdo da expressao artistica, regional e cultural, desse modo, aproxima
cada vez mais o ensino com a realidade do aluno. Quatro verbos sdo bases para o avango
educacional: refletir, discutir, criar e expandir, conjugéa-los é um dos desafios que

precisam ser encarados rotineiramente.

Indubitavelmente, é essencial estabelecer uma ponte entre a ciéncia e a arte, ramos
que aparentemente sdo distintos, mas que na realidade caminham lado a lado. De modo
geral, o conhecimento cientifico por si sé ndo é suficiente para formar o estudante para a
vida, necessita de uma Educacao que permita a formacao intelectiva do individuo, ou seja,
é preciso que a cultura esteja presente na integridade do educando, pois € através dela que

aprendemos a viver em sociedade.

Em consonéncia, a atual legislacdo educativa (LDB), admite como verdadeiro a
relevancia das expressdes artisticas adentrarem nas ciéncias, na Educacdo e suas
extensOes generalizadas. Nesta perspectiva, a aplicabilidade de uma arte tdo antiga que
permanece até os tempos atuais mesmo com o advento da Literatura erudita, pode ser
trabalhada como dispositivo de interpretacdo e aprendizagem do conhecimento cientifico,
nas suas diversas formas, permitindo fomentar uma interdisciplinaridade do

conhecimento.

De acordo com Santana (2006 p.1), a Literatura de Cordel pode ser um subsidio
de aproximacdo da cultura popular dos alunos, quanto a aprendizagem significativa de
contetdos através da Unicidade do conhecimento. Desse modo, essa Arte tem uma
perspectiva Interdisciplinar, uma maneira de abordar determinados conteidos de acordo

com as experiéncias, com a cultura em si do Educando.
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Vincular a Matematica e a Arte significa tornar uma aprendizagem nao
fragmentada, racional, onde o conhecimento pode se tornar significativo. Os contetdos
matematicos foram construidos ha muitos séculos atrés, hoje em dia, torna-se necessario
concretizar o abstrato para uma significancia da realidade do estudante, com intuito de
proporcionar um campo de experiéncia que vai além da sala de aula. No entanto, o ensino
da Matematica é ensinado sem contexto, sem nenhum sentido, com uma comunicacéo

formalizada.

A Matematica ¢ uma ciéncia, € uma vida, uma construcdo humana. E de grande
valia dar importancia para os inimeros grandes homens que contribuiram para que esse
conhecimento fosse construido, ao invés de ficar apenas em férmula, graficos e tabelas.
A perspectiva de saber de onde veio, como se chegou a determinados conhecimentos

matematicos corrobora para assimilacao de ideias.

E fato que os profissionais artisticos continuam a relacionar a arte com as ciéncias.
A partir desse contexto, que a Arte sempre esteve incluso na Matematica e vice-versa,
torna-se fundamental usar subsidios e dispositivos para contextualizar a Matematica
através da Literatura de Cordel de modo a persuadir ao publico uma motivagéo para o
estudo.

Consta nos Parametros Curriculares Nacional (1997), que a contextualizacdo é
de suma importancia para o ensino-aprendizagem da Matematica, sendo apontada como
funcional e eficiente em seus resultados. Sendo destacado o aluno ndo como reprodutor
de ideias, mas com grande evidéncia na relacdo do sujeito com o objeto e com sua

participacdo ativa de construcdes de saberes

Para Freitas e Aguiar (2012, p.21), o Educando néo se pode deixar cair no vazio,
pois a aula tornar-se-a desestimulante, uma vez que, é preciso de metodologias
alternativas para ensinar, explorar formas mais divertidas, reflexivas e dindmicas,

gerando um resultado significativo para o ensino.

O Art. 16 do Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei Federal 8069/90, procede
ao direito a Liberdade, que prevé que o mencionado direito, no Inciso IV, abrange os

conceitos de Divertir e Brincar como direitos fundamentais, bem como, reconhecidos
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como primordiais para o desenvolvimento social da crianca. Aprender/brincar e

estudar/divertir torna-se um processo adaptavel que corrobora para a aprendizagem.

As leis, portanto, existem. Dessa forma, nota-se a importancia dos educadores em
desempenharem seus papéis como “transformadores da educagdo”, numa perspectiva que
leva ao prazer, tornando-se o aprendizado mais atrativo, sem contar na facilidade em
despertar interesses e o gosto pela ciéncia, bem como, na contribuicdo de uma

aprendizagem para a vida, seja no desenvolvimento intelectual, pessoal e cultural.

Aprender e brincar sdo verbos, diria até que ambos se complementam, como ja
dizia um velho ditado: é como “a tampa ¢ panela”, se encaixam perfeitamente, e estes,
sdo inerentes ao processo cognitivo de outro verbo, o pensar. A diversao deve seguir uma
proposta e objetivo, que a depender de como forem utilizados refletem abruptamente no
ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que, as atividades ludicas despertam o

interesse pela aprendizagem em um clima Unico e agradavel.

E indispensavel buscar reflexdes que possibilitem a construcdo para a efetiva
aprendizagem. Quando se trata de uma disciplina que requer imaginacdo para navegar no
universo abstrato, isto €, na Geometria, pergunta-se qual o meio eficaz para uma intui¢do
real e por onde comecar? Quando a indagagdo comeca no desejo de um ensino de
qualidade, a consequéncia € um um ambiente de aprendizado satisfatorio, tendo como

preocupacao no processo do que o produto.

Os conceitos primitivos e 0s conhecimentos intuitivos sdo altamente presentes em
situacbes do cotidiano e de grande importancia para o entendimento de Calculos
Geométricos e suas inter-relacdes com a Algebra, o que eventualmente, torna-se
necessario um olhar mais sério no que tange a esses conhecimentos, objetivando a

desmistificacdo do formalismo existente na Rainha das Ciéncias, a Matematica.

Metodologia

A pesquisa é de natureza tedrica-empirica, associa aspectos tedricos a uma pratica
realizada por meio de oficina. O desenho metodoldgico do artigo caracteriza-se como
estudo de campo (Oficina), exploratoria com abordagem qualitativa.
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Quanto aos procedimentos técnicos é do tipo estudo de campo, tendo em vista a
aplicabilidade de um questionario na oficina. Quanto ao objetivo, classifica-se como
exploratorio. Esse tipo de pesquisa busca proporcionar uma visao ampla acerca dos fatos
(GIL, 1999). Esse tipo de pesquisa é realizado quando o tema em pauta ndo é comumente
explorado, estudando com maior profundidade o assunto e trazendo dispositivos que
permitem compreender com mais facilidade a tematica.

Quanto ao problema, esta pesquisa é caracterizada como qualitativa. Raupp e
Bauren (2013) define como uma na abordagem que se concebem anélises mais profundas
em relacdo ao fendbmeno que estd sendo estudado, destacando caracteristicas nao
observadas por meio de um estudo que utilize métodos estatisticos para tratar os dados.

No presente artigo foi utilizada como estratégia uma oficina, onde foi ministrada
uma explanacéo sobre 0s conceitos geométricos primitivos da matematica, a saber: ponto,
linha, reta e plano. A oficina foi realizada no Colégio Estadual de Senhor do Bonfim
(CESB), especificamente na FALEM, que trouxe abordagens significativas e inovadoras
para o contexto matematico.

Trabalhar a Literatura numa linguagem universal considerada “dura”, ndo é uma
tarefa simples, requer habilidades cognitivas para associar e criar, de modo a estabelecer
maneiras mais simples de aprender conceitos matematicos. Posto isso, foram criadas
estrofes em versos de Cordel, impressos em folder, distribuidos para os participantes e

um quadro branco utilizada para apresentar exemplos.

Resultados e Discussao

Nesta secdo sdo discutidos os resultados da pesquisa, levando em consideragéo as
caracteristicas apresentadas em cada Cordel, sua leitura e interpretacdo, buscando a
apropriacdo dos conceitos geométricos matematicos que se desenvolveram ao longo dos

tempos, de modo a valorizar a leitura, criatividade, ludicidade e expansdo da matematica.

Desenho é abstracao No desenho se respeita
Expressédo gréfica da forma Medida e proporcéo
O novo olhar a regra e padrao No Egito Antigo hé colheita
Onde 0 mundo se transforma Na geometria ha direcao

Pois 0 que podemos ver Mediam terras os agricultores
Fibonacci nos fez ver Eram eles os feitores
Como a flor que se aflora A realizar a plantacéo
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A estrofe 1 faz referéncia a conexao existente entre a Matematica e a Geometria,
sejam nas figuras geométricas, nas suas formas e nos instrumentos utilizados para
construcdo destas, deixando nitida a existéncia da l6gica e da deducdo, e, por conseguinte,
as inferéncias pertinentes. A utiliza¢do dos instrumentos do desenho para construcao das
figuras geométricas é de suma importancia para o aprendizado, sendo estes, apresentados
na segunda estrofe.

Na estrofe 2, € utilizada a sextilha, do mesmo modo que a primeira e que também
serdo utilizadas nas demais. No entanto, nem todas as estrofes possuirdo a mesma rima.
Esta estrofe traz alguns elementos comumente utilizados na construcéo propriamente dita
das figuras geomeétricas, a saber: esquadro, transferidor, régua, papel, compasso e angulo.
Os elementos citados sdo imprescindiveis para o Desenho Geométrico, onde fora
apresentado para os ouvintes cada um destes, dando énfase a sua importancia e
necessidade para trabalhar alguns conceitos.

Tridimensionais as dimensfes As dimensdes séo infinitas
Em alguns casos tem espessura No desenho geométrico
A LINHA é comprimento Sao extensdes sem limites
No PLANO tem a largura O espago geométrico
Mas se tiver trés dimensoes Que forma figura e formas
Isso é VOLUME! Tem altural Pelos entes geométricos

Variados s@o 0s conceitos constantes nas supracitadas estrofes, que permeia o
campo do espago e das dimens@es. Ponto, linha, reta e plano s&o alguns dos conceitos
primitivos da geometria, também conhecidos como conceitos intuitivos. Ponto ndo tem

dimensdo, mas possui localizacdo no espaco e 0s demais conceitos surgem a partir deste.

Estes Entes sdo conceitos Duas linhas quando se cruzam
Que néo tem definicdo Ou quando o lapis toca o papel
Pelos modelos comparativos Expressa-se 0 ente Ponto
Busca-se a explicagéo Um ponto no papel
Ponto, Linha, Plano e Reta Letra maiascula ou algarismos
Na contextualizacéo E sua representacao fiel

A linha € o deslocamento do ponto de modo infinito, podendo ser reta ou nao.
Na reta pode variar comprimento, espessura, largura ou qualquer outra caracteristica,
exceto a direcdo, chamada de bidimensional. E o plano tem um elemento que o torna
diferente dos demais, que € o volume. Sabe-se que ndo ha como provar geometricamente
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plano acima da tridimensionalidade, mas existem representacdes de pontos e vetores em
espacos dimensionais superiores.

O ente ponto € uma das representacGes primitivas da geometria, que dar suporte e
condig&o para o surgimento de outros entes. Pode-se inferir que, a partir do momento que
duas linhas se cruzam ou quando a ponta de um lapis toca o papel, o ponto estara
localizado. No tocante a representacdo, duas possibilidades tém destaque, uma por letra

mailscula e a outra por algarismos.

O deslocamento de um Ponto Representa-se a Reta
Presente no espaco Por uma letra mindscula
Encontra-se uma linha Infinitas em direcGes
No papel faz-se um trago Sem usar letra maidscula
Uma Unica dimensé&o O Ponto tende infinitamente
De um traco no espago De maneira absoluta

Trabalhar a estrofe do descolamento de um ponto no espaco, permitiu
consequentemente, introduzir mais propriedades da dimensionalidade. O ente ponto
possui uma Unica dimensdo, matematicamente conhecido como R1. Na estrofe seguinte,
uma outra caracteristica e simbolizada, a de representar uma reta por letra mindscula. A

reta é infinita em dire¢bes e o ponto pode se descolocar infinitamente, seja para o +
infinito ou — infinito.

Em m Unico ponto Na superficie de um lago
Passam infinitas retas Ou a tampa de uma mesa
Mas, em dois Pontos distintos Estendida ao infinito
Passa apenas uma Reta Tem um Plano! Que surpresal
Também séo infinitos Planos Letra Grega representa
Em uma Unica Reta O infinito! No lago, na mesa...

Dando prosseguimento aos conceitos geometricos intuitivos, novas referéncias
sdo postas. Inicialmente, dar um né entender que por um Unico ponto podem passar
infinitas retas, e em contrapartida, por dois pontos distintos, somente passara uma unica
reta ou retas coincidentes. Noutra estrofe de cordel, traz-se um exemplo do dia a dia para
entender a ideia de plano, assimilado a superficie de um lago e também a tampa de uma

mesa. Sua representacdo é uma letra Grega.

Semirreta de desloca Segmento de Reta
Sem variar a dire¢éo Né&o deixa ninguém tonto
Um ponto € a origem E a porgdo de uma Reta
O outro a imensidéo Limitada por dois pontos

Semirretas de um ponto Extremidades limitadas
Surgem da divisdo AB, CD! Isso eu te conto
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Os versos acima sdo autoexplicativos, de modo que, trazem inferéncias sobre
semirreta e segmento de reta, que sdo embasadas nas nog¢des primitivas de ponto. A
principal caracteristica da semirreta é a ndo variacao da direcdo, surgidas da divisdo de
uma reta. Com rela¢do ao segmento de reta, sua peculiaridade é a limitacdao de uma reta

a dois pontos, expressas também nogdes basicas de extremidades.

Segmentos Colineares Retas Coplanares
Extremidades ndo coincidem Sobre 0 mesmo plano estar
Diferente dos Consecutivos J& nas Retas Concorrentes

Que incidem e coincidem Se cruzam sem se abragar
Na Vertical ou Horizontal Pontos comuns e ndo comuns
Que as Segmentos se exprimem Na arte de imaginar

(LIMA, Romario, 2017)

Em consonancia com tudo que fora discutido, outras abordagens e caracteristicas
dos segmentos advindos das intuicdes primitivas se fazem presentes. Os segmentos
colineares as extremidades ndo podem coincidir, diferentemente dos segmentos
consecutivos, que coincidem, verticalmente e horizontalmente, respectivamente. Na
préxima e Ultima estrofe discutida e explorada na FALEM, aborda que, as retas
coplanares ndo se tocam, ndo cruzam, mas pertencem ao mesmo plano, divergente das

retas concorrentes que possuem apenas um ponto em comum.

Concluséo

Este artigo buscou averiguar as contribuicdes que trazem a Literatura de Cordel
para a compreensdo dos conceitos primitivos geométricos desenvolvidos ao longo do
tempo, utilizando como pardmetro as especificidades intuitivas de ponto, linha, reta e
plano. Explorar dispositivos que subsidiem e facilitem o ensino aprendizagem é um
desafio cotidiano e necessario, aqui enfatizado na valorizacdo da cultura popular, arte,
criatividade e ampliacdo do saber matematico.

As contribuigcfes provenientes desse estudo permitiram tanto para os Educadores
quanto para os educandos, um incentivo a sairem da pratica do decoreba, transformando
a Matematica até entdo considerada como um ‘’bicho de sete cabecas’’ e a tornando mais
préxima e compreensivel. Além disso, contribuiu demasiadamente com reflexdes para
melhores atuacGes no cenario educacional, social e cultural, tornando-se peculiar a

inovacdo da metodologia e suas respectivas analises.
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Os participantes embora tenham demonstrado interesse nos conteddos expressos
em forma de rima, quando solicitados para construir versos contidos no ambito
matematico, demonstraram dificuldades em encontrar palavras que rimassem, mas a
tentativa foi valida e certamente, sementes do conhecimento foram plantadas, que virem
arvores gigantes.

E crucial relativizar entre o conhecimento adquirido e o conhecimento que ainda
precisa adquirir. E um fato que as préaticas metodoldgicas de ensino no Brasil seguem
uma espécie de tradicionalismo, onde costumeiramente, o Professor transmite o
conhecimento, “seja ditado, falado ou escrito”, e simplesmente, o aluno ira copiar, escutar
e escrever, sem nenhum senso critico e de participacdo, 0 que restringe aos discentes a
serem meros repetidores de ideias, em vez, de criadores destas. Vale ressaltar que tais
praticas ocorrem em todos os niveis do ensino, e novos paradigmas precisam ser
elencados para sanar os tabus construidos.

As consideracdes finais da pesquisa permitem refletir sobre melhores préaticas para
0 cenario educacional, de modo a inserir cada vez mais, dispositivos lidicos e a
interdisciplinaridade existente entre os componentes curriculares. Infelizmente, a
matematica vem sendo ensinada de forma isolada, como se ndo possuisse nenhum nexo
ou proximidade com outras areas do saber, fato este, considerado um dos maiores abismos
enfrentados pela educacdo na sua totalidade.

Indubitavelmente, novos estudos podem ser realizados por meio do instrumento
de pesquisa constante neste estudo, que € utilizar a Literatura de Cordel como dispositivo
de questionamento, fundamento e analise do problema estudado. E de praxe incorrerem
limitagdes em qualquer pesquisa, uma vez que, nenhuma conseguira alcancar todo
dimensdo do conhecimento. Outras tematicas no contexto matematico podem ser
estudadas, bem como, sua ampliacdo para outras ramificacfes do saber humano. O maior

calculo da vida chama-se pensamento e a Literatura é uma das maiores viagens.
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MOVIMENT-ACAO: MIDIAS SOCIAIS NA ESCOLA ESTADUAL DO
PARQUE SAO JORGE

Laiane Angelina Ribeiro®; Whebert Batista do Nascimento®®; Paulo Henrigque
Nunes da Silva®’; Cristiano Borges dos Santos®; Walteno Martins Parreira
Janior3?

GT: 02 Producéo de multimidia e software de autoria
Agéncia Financiadora: IFTM Campus Uberlandia Centro

Resumo: O projeto de extensdo “Moviment-A¢do: midias sociais na Escola Estadual do
Parque Sao Jorge”, oferecido pelo IFTM campus Uberldndia Centro, visou integrar a
comunidade da Escola Estadual do Parque S&o Jorge (EEPSJ), incluindo alunos,
servidores e moradores do bairro, onde foi ministrado um curso voltado para a gestao de
midias sociais. Devido a pandemia do COVID-19, que impossibilitou as atividades
presenciais, o projeto foi desenvolvido de forma remota entre junho e dezembro de 2020.
Foram utilizadas as ferramentas Google Sala de Aula, Estudio de Criacdo do Facebook,
Adobe Spark e Canva. Sete modulos com apostilas e videoaulas, formaram o contetdo
curricular, buscando oferecer além do conhecimento sobre o assunto, demonstrar aos
cursistas que é possivel gerar renda com a gestéo de redes sociais, através da criacdo de
paginas, publicacdes e criacdo de conteudo para estas redes sociais. Ao final do projeto,
foram desenvolvidas habilidades nos cursistas, como conceitos de edi¢do e design,
publicacao de contetdo e gerenciamento de redes sociais. O objetivo secundario, que era
motivar a criagdo de um comité de comunicacdo social e permitir que fossem
desenvolvidas as redes sociais da escola parceira nas midias sociais Instagram e
Facebook, foi atingido.

Palavras-chave: Gestéo de redes sociais; Facebook; Instagram; Comunicacdo Social.
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Introducéo

A tecnologia tem avancado aceleradamente em diversos cenarios: agricultura,
financas, comércio e no ambiente escolar. N&o seria diferente se os livros, cadernos,
papéis e canetas entre outros estivessem cada dia mais distantes do aluno, inclusive neste
cenario atual, em meio a pandemia do COVID-19. Milhares de professores e alunos se
viram no dever de aprender novas ferramentas que possibilitem a execucédo de aulas
remotas, usando ferramentas online para gerenciamento de turma e realizacdo de

videoconferéncia.

As redes sociais, além de auxiliar na vida académica, podem ser Uteis na vida
pessoal e profissional. Hoje, pode-se aprender uma infinidade de coisas em videos
disponiveis no YouTube, conhecer pessoas e lugares através de fotos no Instagram,
vender produtos, entreter e se comunicar através do Facebook e diversas redes sociais

como Instagram, Whatsapp entre outros.

O projeto de extensdo: “Moviment-Acao: midias sociais na Escola Estadual do
Parque Sao Jorge”, oferecido pelo IFTM campus Uberlandia Centro teve a proposta de
demonstrar que as redes sociais podem oferecer alternativas para 0 mundo académico e

pessoal, por meio de relacionamento, podendo gerar renda e aprendizado.

Fundamentacao Tedrica

Atualmente com o surgimento de varios meios de comunicacao, a educacdo nao
SO precisa, mas deve acompanhar este movimento de mudanca, as redes sociais vem a
cada dia entrando na vida da sociedade, trazendo entretenimento, conhecimento e
agregando valor, segundo Barbosa (2010) as midias sociais vém sendo apropriadas como
recurso no processo de ensino aprendizagem através de diferentes tipos de aplicacdes que
permitem interatividade e sociabilidade, tornando possivel o seu uso como forma de

ensino e aprendizagem.

De acordo com o relatorio da agéncia internacional de publicidade We Are Social,
em 2020, dos 7,5 bilhdes de pessoas do mundo, 5,19 bilhGes sdo usuarios de telefone
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celular, mais de 4,5 bilhdes usam a internet, sendo que 3,8 bilhdes séo usuarios ativos de
midias sociais (WE ARE SOCIAL, 2020).

Segundo Pereira e outros (2018), as TIC’s estdo favorecendo que jovens se
utilizem destas novas formas de comunicacao, para trabalhar e acessar o conhecimento.
Além disso, a producao de videos tem sido relevante para o espaco educacional, pois
possui potencial para estreitar a relacdo entre professor e aluno e entre os alunos, ja que

a construcdo de conhecimento se da de forma coletiva.

As videoaulas podem ser consideradas como um artificio utilizado na educagéo
online para promover a distribuicdo de conteudo de aprendizagem. S&o recursos
multimidias elaborados com o propdésito de aumentar 0 acesso aos conteudos e sua

assimilacéo pelo discente.

Segundo Martins e Almeida (2018) os cursos online introduzem estratégias
metodoldgicas que dinamizam o processo de aprendizagem ensino na cibercultura. O
primordial no ensino online é: planejar o conteddo para prender a atencéo e desenvolver

a curiosidade e interesse no publico, por meio de ferramentas e atividades virtuais.

De acordo com Silva (2018), a interacdo nas redes sociais proporciona uma
mudancga de um ensino-aprendizagem tradicional, onde o0 ensino é centrado somente no
professor, para um modelo onde ele passa a ser um mediador orientador da aprendizagem,

proporcionando uma aprendizagem mais criativa e interativa.

Observa-se assim, o potencial das redes sociais como ferramenta educacional,
principalmente no periodo de isolamento social provocado pela pandemia de COVID-19,
que obrigou as escolas e professores a utilizarem novas ferramentas e desenvolverem

novos métodos de ensino.

Além de uma nova ferramenta de ensino, o professor deve também desenvolver
atividades e estratégias que prendam a atencdo da sua sala de aula virtual, sobretudo,

levando em consideracdo o meio em que estao incluidos.

Nessa perspectiva podemos entender que um ambiente virtual de
aprendizagem deve estimular interesses comuns dentro de um grupo de
estudo, normalmente pertinentes ao estilo de vida que os participantes
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levam e que precisam aprender e o que gostam de fazer. (SILVA, 2018,
p.32)

Com capacitacao e conhecimento das ferramentas das redes sociais, os professores
podem se aproximar mais eficientemente dos alunos, diante da realidade vivenciada
durante o periodo de isolamento e ensino remoto iniciado em 2020, em decorréncia da
pandemia do COVID-19.

De acordo com Santos e Castro Junior (2020), os meios pelos
quais empresas se conectavam com seus clientes, evoluiram e as
redes sociais se tornaram uma op¢ao mais barata que as midias
tradicionais. Contudo, € necessario conhecimento das
ferramentas para Se obter éxito na relagdo com o consumidor.

Este relacionamento mais organico e mais préximo da pessoa que
utiliza a rede social, pode ser favorvel se utilizada adequadamente,
através da andlise de dados disponibilizados por ferramentas de gestdo
de redes sociais, como o Instagram for Business, por exemplo,
buscando uma interacdo mais amigével entre perfil e seguidores.
(SANTOS; CASTRO JUNIOR, 2020, p.53)

Desta maneira, o projeto unifica a importancia de utilizar as redes sociais, tanto
na esfera académica como na esfera mercadologica, em um curso que possibilita a
comunidade escolar o0 acesso ao conhecimento de ferramentas e metodologias capazes de
serem utilizadas tanto para os docentes desenvolverem seu contetdo no metodo remoto,
quanto para os demais cursistas, que podem aplicar as mesmas metodologias para
desenvolver uma prestacdo de servico para o comércio local, gerando renda com recursos

disponiveis nos celulares e computadores.

Metodologia

Foi elaborado um curso bésico de sete modulos com tutoriais e video aulas,
incluindo ferramentas como: Google Classroom, Google Meet, Google Agenda,
Facebook, Instagram, Youtube, gerenciamento de redes sociais com o Facebook Studio

de Criacdo, criacao de publicacdes utilizando o Canva e Adobe Spark.

Foram produzidos 81 videoaulas, totalizando cinco horas e meia de contetdo e

uma média de quatro minutos por video, mais cinco encontros virtuais com uma hora de
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duracdo cada e dois encontros com especialistas em midias sociais com duas horas de

duracdo cada, totalizando 14 horas e meia de contetido audiovisual produzido.

Os bolsistas e voluntéarios ficaram a cargo da criacdo das apostilas e video aulas,
utilizando-se de ferramentas tecnoldgicas de gravacdo, edicdo e design, sob a orientacdo
do coordenador do projeto, durante os meses de junho a setembro de 2020. O curso para
a comunidade da EEPSJ, iniciou em outubro de 2020, através da plataforma Google Sala

de Aula e terminou na primeira semana de dezembro do mesmo ano.

Desenvolvimento

Durante os meses de junho a setembro de 2020, os bolsistas e voluntarios, sob a
orientacdo do coordenador do projeto, desenvolveram todo o material de ensino, assim
como o cronograma e ementa do curso. Foram utilizadas ferramentas gratuitas para a
gravacao das video aulas e design das apostilas. O curso foi publicado na plataforma

Google Sala de Aula.

O curso foi oferecido a toda a comunidade da escola parceira: alunos, servidores
e moradores do bairro. O total de 73 pessoas se inscreveram atraves de um formulério
onde era possivel identificar as redes sociais ja utilizadas, como era 0 acesso a internet,
qual o melhor horério para realizacdo das aulas e acesso ao curso e quais as expectativas
de aprendizado. Estas respostas foram usadas para nortear todo o desenvolvimento do

projeto.

Ocorreram sete modulos com o material postado contendo as video aulas, as
apostilas e o contetido programatico, indicando a quantidade, titulo e duracdo das aulas

como pode ser observado o detalhamento nos quadros seguintes.

Modulo | - Gerenciando seu e-mail Gmail. Boas praticas e dicas de utilizagdo
do e-mail, como criar pastas, assinatura, respostas automaticas, entre outros (Quadro 1).
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Quadro 1 - Ementa Curso basico de gestao de redes sociais Médulo |

Aula 1 Gmail - Introducéo - Boas préticas 0:06:02
Aula 2 Gmail - Como criar um e-mail 0:06:08
Aula3 Gmail - Integracfes Hangouts e Meet 0:01:27
Aula 4 Gmail - Escrevendo e enviando e-mails 0:04:48
Aula s Gmail - Visualizando e respondendo e-mails 0:05:23
Aula 6 Gmail - Criando pastas 0:03:14
Aula 7 Gmail - Como criar uma assinatura automatica? 0:05:19
Aula 8 Gmail - Criando uma resposta automatica 0:03:54
Aula 9 Gmail - Criando uma nota no Google Keep 0:01:57
Aula10 |Gmail - Criando tarefas no Google Tarefas 0:01:16
Aulall |Gmail - Instalando complementos 0:03:01

Duracéo total 0:42:29

Fonte: Autoria propria (2020)

Modulo 11 - Google Classroom, Google Meet e Google Agenda. Como utilizar
as plataformas, acessar salas, responder atividades, fazer videoconferéncias, agendar
tarefas e lembretes, entre outros (Quadro 2).

Quadro 2 - Ementa Curso bésico de gestdo de redes sociais Médulo 11

Aulal Google Classroom - Introducdo ao curso 0:02:42
Aula 2 Google Classroom - Como acessar a sala de Aula? 0:03:10
Aula 3 Google Classroom - Respondendo postagens no Mural? 0:05:09
Aula 4 Google Classroom - Como entregar uma atividade? 0:06:42
Aula 5 Google Classroom - Acessando a pasta do Google Drive 0:02:05
Aula 6 Google Classroom - Acessando atividades 0:04:06
Aula7 Google Meet - Como Funciona ? 0:05:31
Aula 8 Google Meet.- Aprendendo boas préticas 0:02:30
Aula 9 Google Agenda -Conceitos gerais 0:08:36
Aula10 |[Google Agenda - Criando Eventos 0:07:54

Duracéo total 0:48:25

Fonte: Autoria propria (2020)

Madulo 111 - Facebook, Instagram, Youtube. Como funcionam as redes sociais,
como criar publicacdes, paginas, perfis comerciais, responder mensagens, entre outros
(Quadro 3).
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Quadro 3 - Ementa Curso bésico de gestdo de redes sociais Modulo 111

Aulal Facebook - Introdugéo - Como Criar um perfil 0:07:00
Aula 2 Facebook - Alterando foto de capa e do perfil 0:04:03
Aula3 Facebook - Como Adicionar, excluir ou aceitar amigos 0:05:51
Aula 4 Facebook - Como curtir publicacbes 0:02:12
Aula s Facebook - Como comentar uma publicagdo 0:02:26
Aula 6 Facebook - Como Compartilhar publicagdes 0:03:29
Aula7 Facebook - Como criar publicacdes 0:08:22
Aula 8 Facebook - Como usar o Bate papo 0:02:29
Aula 9 Facebook - Como criar uma pagina comercial. 0:09:42
Aula10 [Instagram - Como criar um perfil 0:02:59
Aula 1l [Instagram - Como criar uma conta profissional 0:03:54
Aula12  [Instagram - Como publicar fotos no perfil 0:01:43
Aula 13 [Instagram - Como seguir um perfil. 0:01:40
Aula 14  |Instagram - Como curtir uma publicacéo. 0:01:11
Aula15  [Instagram - Como compartilhar publicacbes 0:01:49
Aula16  [Instagram - Como comentar publicagdes 0:01:33
Aulal1l7 |Youtube - Como criar uma conta pessoal 0:02:51
Aula18 |Youtube - Como dar like ou dislike em um video. 0:01:26
Aula19 [Youtube - Como se inscrever em um canal 0:03:28
Aula20 [YouTube - Como comentar em um video. 0:02:34

Duracéo Total 1:10:42

Fonte: Autoria propria (2020)

Mdédulo IV - Ferramentas de Design Grafico. Como utilizar as plataformas
Canva e Adobe Spark, Criagdo de designs,funcdes disponiveis, ferramentas de edicéo,
finalizacdo de um projeto entre outros (Quadro 4).

Quadro 4 - Ementa Curso bésico de gestao de redes sociais Modulo 1V

Aula 1 Canva - Introducéo 0:01:30
Aula 2 Canva - Como Criar uma conta 0:03:05
Aula 3 Canva - Funcdes do Canva 0:04:22
Aula 4 Canva - Conhecendo 0 menu 0:07:57
Aula5 Canva - Como curtir um item 0:01:58
Aula 6 Canva - Criando um titulo ao seu projeto 0:01:00
Aula7 Canva - Ferramentas de edicdo 0:07:24
Aula 8 Canva - Finalizando um projeto no canva 0:06:09
Aula 9 Canva - Aula especial criando um design do Zero 0:11:10
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Aula10 [Adobe Spark - Introducéo 0:02:11
Aula1l [Adobe Spark - Criando uma conta 0:02:53
Aula12 |Adobe Spark - Funcdes do Adobe Spark. 0:03:59
Aula 13 |Adobe Spark - Ferramentas de edi¢do 0:10:02
Aula14  [Adobe Spark - Criando um titulo ao seu projeto 0:01:00
Aula1l5 |Adobe Spark - Como finalizar um projeto 0:02:28
Aula16  |Adobe Spark - Aula especial criando um design do Zero 0:14:05

Duracéo Total 1:07:08

Fonte: Autoria propria (2020)

Mddulo V - Gerenciando Redes sociais - Facebook Studio. Como gerenciar
paginas no Facebook e Instagram em conjunto, anuncios, graficos de estatisticas de idade,
género, nimero de visualizacdes, e etc, ferramentas utilizadas, criacdo de publicacdes,
monetizacéo, entre outros (Quadro 5).

Quadro 5 - Ementa Curso basico de gestdo de redes sociais Médulo V

Aulal Facebook Studio - Introducéo 0:04:36
Aula 2 Facebook Studio - Ferramentas: Biblioteca 0:04:50
Aula 3 Facebook Studio - Ferramentas: InformacGes 0:08:59
Aula 4 Facebook Studio - Ferramentas: Caixa de entrada 0:04:18
Aula 5 Facebook Studio - Ferramentas: Monetizagao 0:02:31
Aula 6 Facebook Studio - Ferramentas: Rights Manager 0:01:52
Aula7 Facebook Studio - Ferramentas: Criacdo 0:03:11
Aula 8 Facebook Studio - Ferramentas: Pagina 0:03:53
Aula 9 Facebook Studio - Criando publicacbes 0:03:12
Aula10 [Facebook Studio - Instagram - Biblioteca de contetido 0:03:49
Aulal1ll [Facebook Studio - Instagram - Informacdes 0:01:11
Aula 12 [Facebook Studio - Instagram - Atividade 0:01:32
Aula 13 [Facebook Studio - Instagram - Publico 0:02:41
Aula1l4 [Facebook Studio - Instagram - Monetizagéo 0:02:28
Aula 15 [Facebook Studio - Instagram - Contas 0:00:56
Aula 16  |Facebook Studio - Publicagoes para o Instagram 0:04:06

Duracéo Total 0:54:05

Fonte: Autoria prdpria (2020)

Mddulo VI - Gerenciando Redes sociais - Youtube Studio de criagdo. Como
gerenciar um canal no Youtube, tipos e configuracdes de anuncios, graficos de
estatisticas, playlists, interagir com comentarios, ferramentas utilizadas, monetizacao,
entre outros (Quadro 6).
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Quadro 6 - Ementa Curso bésico de gestdo de redes sociais Mddulo VI

Aula 1 Youtube Studio - Gerenciando o Youtube Estudio 0:02:36
Aula 2 Youtube Studio - Como postar videos 0:08:02
Aula3 Youtube Studio - Gerenciando videos 0:02:25
Aula 4 Youtube Studio - Estatisticas 0:02:03
Aula 5 Youtube Studio - Comentarios 0:02:20
Aula 6 Youtube Studio - Legendas 0:04:52
Aula7 Youtube Studio - Monetizagédo 0:02:05
Aula 8 Youtube Studio - Biblioteca de audio 0:01:32
Aula 9 Youtube Studio - Youtube Creator academy 0:15:51

Duracéo Total 0:41:46

Fonte: Autoria propria (2020)

Modulo VII - Projeto Final. Entrega de projeto final realizado em grupo
aplicando todos os conhecimentos adquiridos no curso

Circuito de lives - Como lidar com a noticia e redes sociais. Palestra ao vivo:
Jornalista Barbara Almeida - TV Integracdo e Dhiego Costa Sargento Corpo de
Bombeiros MG

Circuito de lives - Qual o papel de assessoria de imprensa e 0 que veicular em
um perfil institucional. Palestra ao vivo: Jornalista Guilherme Brasil - IFTM campus
Uberlandia Centro

Através do Google Sala de Aula, criou-se um relacionamento que favoreceu a
retirada de duvidas e troca de conhecimento sobre os modulos. Reunides virtuais as sextas
feiras, 19 horas eram realizadas via Google Meet, onde um resumo do conteudo era
exposto e o0s alunos expressavam suas opinides ou duvidas sobre o conteddo da semana,
além de acessarem novas dicas. Como conteido extra, houveram duas reunides virtuais
com profissionais especialistas da comunicacdo e um gestor de perfil de uma instituicéo

de seguranca publica.

Resultados e Discusséo
Apenas 11 alunos dos 73 inscritos concluiram 75% do curso. A grande maioria

sequer acessou o convite enviado pelo Google Sala de Aula. Entende-se que, devido a
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escola parceira ndo possuir naguele momento, uma rede de comunicagéo oficial, os alunos
ndo se viram envolvidos e motivados a se inscrever no curso, por nao entenderem o

objetivo do projeto.

A escola parceira conseguiu criar seu comité de comunicagéo e fez o langamento
das redes sociais oficiais no Facebook e Instagram, conseguindo mais de 800 seguidores

em ambas as redes, publicando contetdo regularmente.

Um dos alunos do curso esta obtendo renda com o gerenciamento de redes sociais
de pequenas empresas, a partir do contetdo trabalhado no curso. Algumas professoras
utilizam o conteudo nas aulas remotas, com o objetivo de desenvolver material didatico

mais interessante.

Ao final do curso, foi aplicado um questionario de feedback, com questdes
relacionadas ao nivel de satisfacdo sobre a qualidade dos videos (iluminacdo, audio,
imagens, tempo de duracédo), contetdo, tempo e cronograma do curso, qual moédulo foi

mais importante, entre outros.

Concluséo

O bolsista, aluno do curso de Licenciatura em Computagéo, pdde aprender outras
ferramentas que ndo fazem parte do rol de disciplinas do curso, como um software de
gravacgéo (que o obrigou a aprender a configuragéo de todo o sistema para que houvesse
boa imagem e &udio), um software de edicdo (para deixar o material esteticamente
adequado para publicagéo) e outras ferramentas de design gréafico.

Os projetos de extensdo no ensino, possibilitam a oportunidade de participar de
temas relevantes e pertinentes, importantes para a comunidade, além de produzir

conhecimento e poder gerar fonte de renda.

As redes sociais sdo importantes ferramentas para o relacionamento entre uma
instituicdo, seja ela publica ou privada, uma escola ou um estabelecimento comercial.
Estar na rede social e se relacionar eficientemente com seu publico, requer uso de

ferramentas de gestdo e saber utiliza-las, além de estratégias de criagdo de conte(ldo com
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linguagem e estética que atraia cada vez mais, mais seguidores para conhecer qual o

propdsito daquela instituicdo existir.

Com o projeto de extensdo, o bolsista pdode conhecer novas pessoas, novas
ferramentas e motivos para utilizacdo das redes sociais. Os alunos do curso levaram o
aprendizado para a vida pessoal e para a vida escolar. O foco principal do projeto, foi
atingido, pois além de despertar na comunidade a vontade de usar as redes sociais como
ferramenta de ensino, pdde proporcionar renda a quem se empreendeu a isso e também
proporcionou 0 nascimento de um relacionamento, uma parceria entre o IFTM campus

Uberlandia Centro e a Escola Estadual do Parque S&o Jorge, nas atividades de extens&o.
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O EGRESSO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
COMPUTACAO DO IFTM CAMPUS UBERLANDIA CENTRO: UM
ESTUDO SOBRE GRADUACAO E MERCADO DE TRABALHO NA

CIDADE DE UBERLANDIA

Hutson Roger Silva?®; Cristiano Borges Santos*!; Walteno Martins Parreira
Junior?

GTa3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes
Agéncia Financiadora: PIBIC IFTM

Resumo:O curso de Licenciatura em Computacdo surge em um cenario onde o
desenvolvimento tecnoldgico se expande de forma continua. O profissional de
Licenciatura em Computacdo trabalha numa perspectiva de incluir os estudantes na
cultura digital, a fim de conduzir cidaddos que sejam criticos e ativos na sociedade. Varias
universidades brasileiras aderiram a criagdo desse curso, uma delas foi o Instituto Federal
do Triangulo Mineiro (IFTM). Com o surgimento desse novo curso no Brasil, se cria a
necessidade de iniciar pesquisas na area da Licenciatura em Computacdo para tracar 0s
perfis que o profissional habilitado possa vir a exercer, além de questionar sobre as
dificuldades no mercado de trabalho, fatores de desisténcia durante o curso, para assim,
refletir e estruturar os curriculos de acordo com suas necessidades. Dessa forma, este
artigo buscou identificar quais as dificuldades encontradas pelo egresso durante a
graduacdo e, depois de formado, quais as condi¢cdes encontradas para se inserir no
mercado de trabalho.Nessa perspectiva, 0 artigo teve como objetivo descrever o
panorama atual do mercado de trabalho para o licenciado em computacdo, com base na
vivéncia dos egressos do IFTM. Para levantamento de dados, baseados numa metodologia
qualitativa, inicialmente realizamos uma revisdo bibliografica sobre as trajetorias do
curso de Licenciatura em Computacdo no Brasil e em Uberlandia e, em seguida,
conduzimos uma pesquisa de opinido sobre o perfil dos egressos do IFTM. Esperamos
que essa pesquisa possa incentivar o aperfeicoamento do Plano de Curso e que busque
propor novas tematicas para estudos.

Palavras-chave: Egresso, Licenciatura em Computacdo, Mercado de Trabalho.

40Mestre, Discente do curso de Licenciatura em Computacéo, IFM Campus Uberlandia Centro, Uberlandia MG,
hutson.silva@estudante.iftm.edu.br

2 Especialista, Técnico Audiovisual, IFTM Campus Uberlandia Centro, Uberlandia, MG,
cristianoborges@iftm.edu.br

41Professor, Me. Educacéo, IFTM Campus Uberlandia Centro, Uberlandia MG, waltenomartins@iftm.edu.br

Pagina 168

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMinciro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Introducéo

Um fator importante para iniciar os caminhos para introducdo do pensamento
computacional na escola surgiu com a Lei n° 6.964-B de 2006 (BRASIL, 2006), que
estabelece diretrizes para e bases para a obrigatoriedade da existéncia de laboratérios de
ciéncias e informatica nas escolas publicas. Apesar deste grande marco para a educacao,
no que se diz respeito ao uso do computador em sala de aula, ainda ha diversos fatores
gue impactam a escola de forma negativa, podendo até gerar a exclusdo de alunos neste
campo (MENEZES, 2014).

Um dos problemas que pesou por muito tempo dentro do ambiente escolar, sobre
0 uso do laboratério de informatica, foi a falta de um profissional para elaborar atividades
interdisciplinares aos contetdos curriculares da escola (MENEZES, 2014; FERREIRA,
2017). Por muitas vezes, parte dos professores da grade curricular comum ndo possuem
preparacdo para trabalhar no laboratério de informatica. Em diversos casos esse fator
pode surgir devido ao fato da sobrecarga horaria que esses profissionais enfrentam,

impossibilitando no aperfeicoamento ou no planejamento de atividades.

Em virtude da demanda e do desenvolvimento tecnoldgico, surgiu o curso de
Licenciatura em Computacdo, com 0 objetivo de associar a educacdo as novas
tecnologias, proporcionando que “(i) a area educacional apresenta melhorias no processo
de ensino e aprendizagem e (ii) seus egressos possam atuar em diversos campos de
atuacdo.” (FREITAS; FREIRE, p. 1043, 2018).

O profissional de Licenciatura em Computacdo surge em um cenario em que a
globalizacdo alavanca a tecnologia, com isso se enxerga a necessidade da educacao incluir
0s estudantes na cultura digital, a fim de conduzir cidadaos ativos a esses meios, evitando
a exclusdo (LUCIANO; SANTOS, 2013). Vérias universidades brasileiras aderiram a
criacdo desse curso, uma delas foi o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Triangulo Mineiro, campus Uberlandia Centro, mediante a Portaria n° 15, de 5
fevereiro de 2010.

Dessa forma, este artigo, que é um recorte da pesquisa, buscou conhecer melhor
sobre a atuacao dos egressos do curso de Licenciatura em Computacdo do IFTM, como

forma levantar dados acerca do perfil profissional do municipio de Uberlandia, a fim de
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identificar quais as dificuldades encontradas pelo egresso durante a graduacgéo e, depois

de formado, quais as condi¢Ges encontradas para se inserir no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, 0 artigo teve como objetivo descrever o panorama atual do
mercado de trabalho para o licenciado em computacgao, com base na vivéncia dos egressos
do curso de Licenciatura em Computacdo do IFTM campus Uberlandia Centro.
Especificamente, podemos objetivar esta pesquisa em: (i) fazer um historico sobre a
criacdo do curso do ensino de computacédo no Brasil; (ii) contextualizar a implantacdo do
curso de Licenciatura em Computagdo no campus Uberlandia Centro; (iii) contextualizar
o mercado atual do profissional da area de computacdo em Uberlandia.

Fundamentacéo Teorica

A historia do curso de Licenciatura em Computacdo no Instituto Federal do
Tridngulo Mineiro (IFTM), Campus Uberlandia Centro, iniciou com a Portaria n° 15, de
5 fevereiro de 2010, que constituiu comissdo responsavel pela formulacdo do primeiro
Projeto Pedagogico do Curso (PPC). Sucessivo a este fato, a Portaria n® 42, de 18 de abril
de 2012, buscou designar os servidores para estruturar o curso. E, em 11 de marco de
2016, a Portaria n° 21, de 11 de marco de 2016, nomeou servidores para revisdo e
atualizacdo do PPC. Mas, foi a Resolucdo ad referendum n°. 35/2010, de 5 de outubro de
2010 que autorizou o funcionamento do curso e suas respectivas atividades, sendo

reconhecido somente em janeiro de 2015, pela Portaria n° 43.

O PPC do curso de Licenciatura em Computagdo do Instituto Federal (IFTM),
Campus Uberlandia Centro, ainda destaca que o objetivo principal do curso ¢é “formar
professores com uma visdo tecnoldgica em computagdo, para atuarem na educagédo
bésica: ensino fundamental, ensino médio, e ainda na educacédo profissional técnica de

nivel médio, na rede de ensino publica e privada” (IFTM, 2017, p.18).

Ademais, o curso foi estruturado com base no seguintes componentes
curriculares: (i) formacdo geral, disciplinas formadas por componentes da area da
educacao e técnica ; (ii) formacéo especifica, busca apresentar ao estudante as disciplinas
técnicas da area da computacéo ; (iii) formacdo pedagdgica, média sobre as disciplinas
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referentes a educacdo escolar; pratica como componente curricular, relacionadas a

Trabalho de Conclusdo de Curso, projetos e estagios supervisionados.

O IFTM (2017) enxerga o licenciado em computagdo como um profissional ligado
ao dialogo entre todas as disciplinas nos espacos da educacdo. Além do mais, 0 reconhece
a compatibilidade em exercer funcdes ligadas a coordenacdo pedagogica, atuando como

um facilitador na introducdo de novas tecnologias dentro do ambiente escolar.

A Instituicdo ainda afirma que esse profissional multiplica e espalha experiéncias,
tanto com cursos introdutérios quanto com o uso do laboratorio de informética, tanto para

curso de formacao de professores quanto para o uso de ferramentas educacionais digitais.

Assim, sua capacitacdo profissional do egresso devera ser interligada em trés
categorias: desenvolvimento do das competéncias tecnoldgicas; releitura autbnoma dos
campos de saberes da computacao e; ser protagonista nos diversos espacos da educacéo,
sendo escolas, empresas e organizacdo da sociedade civil (IFTM, 2017).

Por fim, o Plano de Curso nos esclarece que o licenciado em computacdo esta apto
a trabalhar como: docente de computacdo na educacdo basica e profissionalizante;
docente em corporacGes nos treinamentos e qualificagdes dos funcionarios; administrar
laboratdrios; consultor em secretarias de educacgéo; consultor tecnico para ambientes de
aprendizagens informatizadas; pesquisador e; empreendedor no desenvolvimento de
softwares (IFTM, 2017).

Metodologia
Entendemos que, devido ao tema, esta pesquisa se encaixa dentro dos
procedimentos da pesquisa qualitativa. Por outro lado, a pesquisa de carater qualitativo
possui diversos métodos para o levantamento e obtencdo de dados para analise, sendo um
deles o Estudo de Caso (PADUA, 2004), uma forma de pesquisa que busca compreender
melhor determinadas particularidades da situacéo estudada (PONTE, 1994). Como este
trabalho se baseia em estudar o perfil profissional dos egressos do curso de Licenciatura
em Computagéo do IFTM campus Uberlandia Centro usaremos o Estudo de Caso como
método de investigacéo.
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O Estudo de Caso permite que o pesquisador organize os dados de um
determinado objeto social estudado, mantendo-os preservados de forma integra todas suas
informacdes (ORSOLINI; OLIVEIRA, 2014; GIL, 2007).

Dessa forma, foram necessarios trés momentos para a construcdo desta pesquisa.
O primeiro momento foi dedicado a uma revisdo bibliografica sobre: o surgimento do
curso de Licenciatura em Computacdo no Brasil; a criagdo do curso no Instituto Federal

do Triangulo Mineiro; levantamento sobre o perfil profissional do egresso.

Ja em um segundo momento foi realizado um levantamento documental, junto a
Instituicdo de Ensino, sobre a quantidade de estudantes que ingressam no curso e a
quantidade de egressos, para assim buscar entender quais 0s pontos que auxiliam para a

desisténcia e para a permanéncia no curso.

O Terceiro e Gltimo momento se baseou em realizar entrevistas com 0s egressos,
por meio do Whatsapp, e-mail ou o Google formulérios para conhecer as dificuldades
durante o curso, sua entrada no mercado profissional e quais perfis se formaram por meio

da Licenciatura.

As entrevistas buscaram preservar as falas dos egressos de forma ética, para assim,
conhecer melhor suas dificuldades e seus perfis profissionais. Os formularios buscaram
identificar a idade, as areas de atuacdo profissionais e académicas, as dificuldades durante
0 curso e ao ingressar no mercado de trabalho e opinides sobre questdes relevantes para

a melhoria do curso.

A coleta de dados sobre as informacOes de entrada e saida de estudantes foi
necessaria para que pudéssemos ter bases estatisticas para melhor concluséo dos fatos que
foram estudados, para assim buscar um dialogo amplo sobre a atuacéo deste profissional

no municipio de Uberlandia.

Resultados e Discussdo
Dentre os entrevistados, temos que 7 egressos (58,3%) responderam que possuem
aidade entre 25 e 35 anos, 4 egressos (33,3%) afirmaram ter entre 35 e 45 anos e 1 egresso
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(8,3%) respondeu estar entre 45 e 55 anos. O grafico a seguir detalha a faixa etaria dos

€gressos.

O questionéario buscava informagdes sobre as experiéncias dos egressos durante o
curso de graduacao. Questionando sobre os motivos que levaram os egressos a escolher
0 curso, nos deparamos com Vvarios motivos, que inclusive retornam aos principios do
IFTM.

Adiante, o questionario buscou saber sobre quais as qualidades do curso
auxiliaram os egressos durante sua formagdo. Além disso, buscamos também analisar
quais dificuldades os egressos encontraram durante sua formagéao profissional. Notamos
que alguns sentiram falta de mais conhecimento técnico, outros alegaram dificuldade em
conciliar as atividades de trabalho com os estudos. Outros dois motivos levantados pela
maioria foram a falta de estagio aplicado na rea técnica e o aprofundamento de algumas
disciplinas.

Portanto, vale ressaltar que os estagios sdo voltados para a area de licenciatura, ou
seja, desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a educacdo. Por outro lado,
0 estudante também pode complementar seu curriculo e, até mesmo, as horas

complementares de atividades extracurriculares, com estagios na area técnica.

Outro fato a se observar estd novamente na questdo dos estagios. A Resolucao Do
Conselho Nacional de Educacdo, CP n°1, em seu paragrafo 3° nos informa que:

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educacéo basica, e respeitado o regime de
colaboragéo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio
(BRASIL, 2002, p.5).

Em consonéncia a esse disposto, ndo ha como retirar o estagio da grade curricular
ou migrar para fora das escolas indo para empresas. Por ser um curso de licenciatura, sua
prética é obrigatéria e possui carga horéria minima. Mas, como dito anteriormente, 0s
estudantes podem buscar estagios em parceria com a iniciativa privada e agregar a pratica

em seu curriculo e nas horas complementares exigidas durante o curso.
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Apbs a analise critica sobre o estagio, 0s egressos responderam sobre seu nivel de
satisfacdo com o curso. Para essa pergunta, 0s egressos deveriam pontuar sua satisfacdo
numa escala de 0 a 10, sendo 0 insatisfeito e 10 muito satisfeito. Podemos perceber que
o nivel de satisfacdo para a maioria se encontra numa escala 6tima, sendo que 7 egressos
classificaram a nota acima de 8, 2 egressos classificaram a nota 7 e 3 egressos nota 6.

Assim, afirmamos que o curso foi satisfatério para a maioria.

Para complementar o questionamento de satisfacdo, também foi perguntado ao
egresso se ele se sentia realizado com sua escolha de curso. 7 egressos (58,3%)
responderam que sim, 4 (33,3%) egressos responderam que talvez e 1 egresso (8,3%)

respondeu que néo.

Além do mais, para finalizar a andlise de satisfacdo, investigamos se as
expectativas do curso foram atendidas. Assim 6 egressos (50%) responderam que sim, 4
egressos (33,3%) responderam que talvez e 2 egressos (16,7%) responderam que nao.

Para finalizar, investigamos sobre o prosseguimento dos estudos e passamos a
saber se 0s egressos continuaram em outros cursos ou em cursos de pds-graduacao.
Assim, 6 egressos (50%) ndo conseguiram dar continuidade a sua formagao, 4 egressos
(33,3%) ingressaram em cursos de especializacdo, 1 egresso (8,3%) deu continuidade em

outro curso superior e 1 outro egresso (8,3%) prosseguiu com o mestrado.

O prosseguimento nos estudos é necessario para o aperfeicoamento e para a
atualizagdo das praticas metodoldgicas profissionais. No entanto, investigar as causas de
prosseguimento e/ou ndo prosseguimento ndo foi objeto de estudo desta pesquisa, sendo

passivel de prosseguimento em um novo estudo.

De fato, podemos observar que 0s egressos entrevistados, em sua maioria,
consideram o curso de qualidade e se sentem satisfeitos com a escolha de curso. De fato,
as sugestdes de melhorias sempre devem ser levadas adiante para buscar a manutengéo

da qualidade do curso e a democratizacdo do ensino.

Na terceira parte do questionario buscamos conhecer sobre suas experiéncias
profissionais. Essa parte do estudo tem como principio entender os caminhos dos egressos
e quais perfis profissionais eles tracaram apos sua formacao.

Pagina 174

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMinciro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Para iniciar o questionario perguntamos se no atual momento os entrevistados se
encontram empregados. Do total, a maioria (83,3%) se encontra empregado, no entanto

até o momento da entrevista 2 egressos (16,7%) afirmaram estar desempregados.

Para dar continuidade na investigacdo sobre a atuacdo profissional, buscamos
identificar qual a faixa de renda dos egressos, para assim conhecer a margem salarial da
localidade. Dessa forma, 2 egressos (16,7%) responderam ganhar acima de R$5.225,00,
outros 3 egressos (25%) afirmaram receber entre R$3.135,00 e R$5.225,00, a maioria, 5
egressos (41,7%), relataram que recebem entre R$1.045,00 e R$3.135,00 e os demais, 2
egressos (16,7%) recebem até R$1.045,00.

Porém, um dado que se torna preocupante esta relacionado a area de atuacdo dos
egressos. Conforme questionado no formulario, dos egressos que estdo empregados
66,7% ndo estdo exercendo sua profissdo na area de formacdo e apenas 4 (33,3%) estdo
trabalhando na area de computacéo.

Mediante este quadro, foi perguntado se a conclusdo do curso auxiliou em coloca-
los ou recoloca-los no mercado de trabalho. Para a metade dos entrevistados (50%) o
curso ajudou na entrada ao mercado de trabalho, para 4 entrevistados (33,3%)

responderam que talvez e 2 egressos (16,7%) responderam que ndo auxiliou.

Buscando conhecer sobre o motivo da maioria exercer sua atuacao profissional
em outras areas, buscamos conhecer sobre quais sdo essas areas de atuacdo e quais
motivos levaram a escolher outros caminhos. Nesse sentido, os egressos relataram,
selecionamos algumas por terem areas correlatas, exercer suas atividades profissionais
nas seguintes areas: Supervisor e Analista Educacional; Desenvolvedor de software;
Atendimento; Mdusico; Vendedor; funcionario publico, professor da rede municipal de

ensino; Suporte Técnico em tecnologia.

No dialogo acima podemos confirmar sobre o desvio da area de formagdo por
parte dos egressos. Nesse sentido, buscamos conhecer quais motivos levaram os egressos

a buscar outras areas de atuagdo profissional.

Oliveira e Samba (2018) nos mostra que a falta de oportunidades de emprego nas
escolas é um dos principais problemas enfrentados pelo egresso do curso de Licenciatura
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em Computacdo. Um dos fatores que influenciam esse problema estd na falta de

investimentos na educacéo para popularizar a computacdo em sala de aula.

Oliveira e Samba (2018) nos mostra que mesmo diante as dificuldades que os
egressos encontram apds sua formatura com o mercado de trabalho, eles esperam
encontrar um espaco para atuarem dentro da area de formacdo. No entanto, quando
estudamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) néo
encontramos abertura para os profissionais formados na area de computacdo para

trabalhar.

Mesmo estando claro a importancia do licenciado em computacdo no mercado de
trabalho, o mercado ainda carece de politicas publicas para a oferta de vagas para esses
profissionais, assim evitando a evasdo dos cursos e gerando empregos que garantirdo a
manutencdo da qualidade da educacdo (OLIVEIRA, SAMBA, 2018).

Concluséo

O curso de Licenciatura em Computacao se torna cada vez mais necessario com
0 avanco da computagdo, de fato, ficou bem claro que para incluir a escola dentro das
praticas computacionais é necessario que se ofereca condicdes e espacos para conduzir

atividades correlatas a essa area.

Podemos notar que durante sua formacgédo profissional os egressos puderam
desenvolver diversas habilidades, ou até mesmo aperfeicoar outras. O fato disso acontecer
esta diretamente ligada a manutencéo da qualidade de ensino e, também, na abertura que

o Instituto possui em dialogar com seus estudantes e oferecer todo aparato pedagdgico.

No entanto, um dos problemas que as escolas possuem esta diretamente ligado a
falta de investimentos. De acordo com a Lei n° 6.964-B de 2006 (BRASIL, 2006), as
escolas sdo obrigadas a ter laboratérios de ciéncias e informatica, porém na préatica a
realidade bate de frente com situac@es precarias, onde em alguns casos os laboratorios

sdo sucateados ou nem existem.

O segundo problema observado foi a falta de empregos nessa area. Ndo ha a

obrigatoriedade de existir um profissional da &rea da computacdo atuando nos
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laboratdrios ou dentro da escola num contexto geral para auxiliar na formacdo de
professores ou, até mesmo, no administrativo. Oliveira e Samba (2018, p.10) ainda nos
acrescenta que a “insercdo profissional é extremamente baixo, acrescida de crescente
expectativa negativa e desestimuladora que causa mal-estar, como desanimo e desergéo

profissional”.

Esse fator, por si sO, pode estimular a evasdo dentro do curso e reduzir a
quantidade de estudantes que ingressam no curso, pois um curso com estimativa de
mercado baixa, ndo se espera que mais pessoas se interessem em cursa-lo. Além do mais,
outro problema podemos encontrar aqui, o que de fato foi apresentado, ter uma formagéo

e ndo exercé-la.

Como visto anteriormente, um outro ponto preocupante esta relacionado a BNCC
(BRASIL, 2017) que faz jus as citagdes de uma educacdo que coopere com a inclusao
digital, porém ndo da abertura para que profissionais possam exercer suas profissdes

dentro da escola, ficando a mercé somente de instituicdes privadas.

Podemos perceber esse problema sendo relatado dentro da pesquisa com 0s
egressos. Alguns estdo desempregados, outros, em sua maioria, estdo trabalhando fora de
sua area de formacdo. Como 0s mesmos alegaram, esse problema é pertinente por ndo
haver uma regulamentacdo e falta de diretrizes obrigando que a escola tenha um
profissional trabalhando nessa area (OLIVEIRA; SAMBA, 2018).

De fato, € importante mensurar que a profissao carece de regulamentacgéo por parte
de politicas publicas, para que assim garanta espago para os profissionais atuarem em
suas carreiras e sejam garantidos os direitos relacionados a incluséo de estudantes na area

da computacéo e, assim, trabalhar a formacéo cidada.

Oliveira e Samba (2018) ainda nos mostra que os problemas relacionados a
valorizagdo desse profissional estdo longe de serem resolvidos, o que de fato ocorre
dentro de toda area da educacéo. Porém podemos tracar caminhos para buscar melhorias

tanto para o profissional, quanto para a escola.

Por fim, acreditamos que esse trabalho possa vir a influenciar na reformulagao do
Plano de Curso de Licenciatura em Computacdo. Acreditamos que conhecer a opiniao
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dos egressos pode ser fundamental nas escolhas de préaticas pedagdgicas para se trabalhar
durante a formacao de professores, assim, buscando diminuir a evaséo e ofertar um curso

cada vez mais com qualidade maior.

Agradecimentos
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pesquisas.
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O PAPEL DO DIRETOR ESCOLAR E OS DESAFIOS DA GESTAO

Maria do Carmo Prado Corréa*, Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar*
GT3: Politicas Profissionalizacdo e saberes docentes

Resumo: Este estudo apresenta a evolucdo da profissdo do diretor escolar ao longo dos
anos e suas transformacfes. O diretor pode influenciar de maneira decisiva para a
implementacdo da gestdo democratica da escola, e essa investigacdo tem a intengéo de
apresentar os principais desafios que interferem em sua acdo. O estudo é do tipo
bibliografico e serd realizado por meio da investigacdo de producdo académica ja
publicada em forma de livros, periddicos (revistas), teses, anais de congressos, indexados
em bases de dados em formato on-line. O estudo se justifica, pois, a pratica escolar
permitiu observar que nas relacdes construidas e nos direcionamentos em tempo de
distanciamento social impostos pelo processo de pandemia, a figura do gestor assumiu
outros desafios que exigiram um novo modelo de gestdo e de tomada das decisfes. A
principal intencdo é apresentar que a a¢do da gestdo democratica precisa ser um caminho
seguro na manutencao das instituicdes, mas, principalmente, necessita ser um caminho
feito de lutas por aqueles que sonham pela transformacao da realidade. Na atualidade a
gestdo democratica deve ser construida no contexto escolar considerando as diferencas
sociais, culturais e ambientais das escolas publicas. Esse profissional necessita ser notado
pelo desempenho académico de seus alunos, mas também ser preocupado(a) com o
desempenho profissional e pedagdgico dos professores(as) da escola.

Palavras-chave: direcdo escolar; gestdo democrética; desafios.

Introducéo

Partindo de levantamentos de informacGes, este é um trabalho de pesquisa
bibliografica que quer mostrar a face da gestdo escolar, ao longo de sua evolucéo.
Considerando as transformacfes do oficio, haja vista que os processos educacionais,

administrativos passaram por muitas mudancas ao longo dos tempos.

Sander, (2007), observa historicamente, que a administracao escolar subdivide da

seguinte forma: a administracdo no periodo colonial, o qual foi baseado no direito

42 Estudante do curso de Pdés-graduacdo em Gestdo, Supervisao e Orientagdo Escolar, Pedagoga e Professora de Arte
- E. E. Doutor Anténio Ribeiro, Guarda-Mor/MG, mariaprado.ped@gmail.com

43Professora, Dra. em Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro -Campus
Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, marialourdes@iftm.edu.br
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romano, o periodo republicano que é dividido por fases: organizacional, comportamental,

desenvolvimentista e sociocultural e o periodo contemporaneo.

Outro ponto do estudo é a mudanca de terminologia da administracéo para gestao;
além da gestdo democrética, a autonomia do diretor e as intervencdes do estado. Esse é
um trabalho de abordagem critica que considera o papel do diretor, numa acao
democratica, participativa e autdbnoma, e visa reportar os desafios enfrentados nas

instituicOes escolares.

Segundo Sander,

[..] o campo educacional foi alvo de permanentes pressdes
conjunturais, provenientes dos processos de abertura democratica, das
lutas sindicais, dos movimentos sociais e dos primeiros influxos
neoliberais da mundializagdo da economia e de toda a atividade humana
(SANDER, 2007, p.61).

Sabendo que a democratizacdo dos processos educacionais € uma vitoria de
movimentos sociais, até meados da década de oitenta, tendo sua ascensdo apds o regime
militar, a realidade est& longe dessa conquista. E com os anos isso foi se tornando um
retrocesso, considerando que a escola deve ser reorganizada refletindo a intencionalidade
da acdo educativa com o olhar no processo individual e coletivo dos envolvidos, que
considera a gestdo democratica, mas ao contrario da inclusdo, democracia e participacao,
ainda no Brasil hd um processo de autoritarismo que permeia a administragao escolar, e
mesmo a mudanca de terminologia ndo mudara esse processo, se nao houver a

transformacéo ética.

Segundo Drabach, (2009), os primeiros dados sobreadministracdo escolar
permeiam a década de 30, foi nesse tempo que Carneiro Ledo, escreveu a obra Introdugédo
a Administracdo Escolar, onde cita que “A administragdo da educa¢do comega a inspirar-
se na organizacao inteligente das companhias, das empresas, das associa¢fes industriais
ou comerciais bem aparelhadas”. (LEAO, 1945, p.154, apud DRABACH, 2009). Aqui se
vé uma visao fordista, e tecnicista na organizacdo da administracdo escolar, o que mais

tarde tem se a possibilidade de mudar essa concepcao.
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Em sintese a gestdo escolar deve ser descentralizada, democratica e participativa,
mas, 0 que se vé é uma luta do (a) diretor (a), para cumprir seu papel com uma
possibilidade limitada dada as necessidades de seguir a risca as propostas feitas pelas
instancias organizadoras da educacdo. E muitas vezes os regimentos e direcionamento
democratico torna-se apenas uma possibilidade de opinar no processo, mas sem o poder
de decisdo, no contexto das relagbes da escola com as Secretarias de Educacdo e

Ministério da Educacao.

Tendo em vista a participacdo desse importante ator no mundo da educacéo, este
estudo busca apresentar e compreender sua a¢do, considerando que a escola € uma
instituicdo com processo democratico e participativo, o grande problema séo os desafios

impostos pelo o sistema educacional e as demandas externas e internas da escola.

Outro olhar do trabalho é a énfase na mudanca de terminologia da administracdo
a gestdo, com um olhar revolucionario que atentasse para a participacao dos sujeitos no
processo, a luz da Constituicdo Federal de 1988, a fim de apresentar 0 modo desse novo

fazer e pensar a educacéo.

A aproximacdo realizada sobre nosso objeto, nos seus diferentes
periodos aqui enfocados, bem como os estudiosos do tema que nos
precederam, deixa suficientemente claro que os paradigmas histéricos
fundamentais da administracdo econémicas e politico-sociais com o
gual interagem. Dizemos mais: os referidos paradigmas administrativos
participam organicamente do complexo de mediacfes que configuram
0 lugar da educacdo no processo de reproducdo do capital/gestdo
escolar guardam estreita relacdo com o complexo de demandas. (SIDU,
GIMENEZ e GOMES, 2014, p.74)

Essa mudanca de paradigma hoje sofre os direcionamentos das Politicas Publicas
que em muitas vezes ndo se faz assim tdo democratica, que vem regulamentando os
processos educacionais a partir de avaliacdes externas que tem ligacdo direta com a gestéo

escolar e a continuidade da educagédo no que se refere seu financiamento.

Portanto, mesmo a partir das lutas, leis e propostas positivas de mudanca o que se
Vé &, um processo burocrético, centralizado e de servidao. Por isso a intencdo do saber e
divulgar como os diretores enfrentam os desafios da organizacdo dos processos

educacionais no Brasil, numa ac¢éo pouco democratica e pouco autbnoma. E a garantia de
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um problema sem solucdo, diante de um sistema que a cada dia tira mais espago da

democracia e autonomia das gestoes.

Fundamentacdo Tedrica

A gestdo educacional tornou-se um organizador dos processos, sobretudo para
garantir eficiéncia e qualidade, que visa os resultados das notas escolares, isso sem
considerar os meios. E assim o diretor assume a lideranca com apoio de seus pares,
considera as expectativas e interesses da comunidade, enquanto organiza a participagdo
de todos, sem deixar de lado a gestéo financeira, administrativa e também pedagogica.

Ao transcender a mera natureza (tudo aquilo que nao depende de sua
vontade e de sua acdo), o0 homem ultrapassa o nivel da necessidade e
transita no ambito da liberdade. A liberdade é, pois, o oposto do
espontaneismo, da necessidade natural; é algo construido pelo homem
a medida que constrdi sua propria humanidade. Incapaz de produzir
diretamente sua existéncia material, 0 homem s6 pode fazé-lo no
relacionamento e na troca de esforcos com seus semelhantes.
(PARO,2016).

Sendo este um trabalho que visa descrever a atuacéo e os desafios do diretor na
gestdo democratica e sua autonomia frente ao sistema educacional e também a mudanca
de paradigma de administracdo escolar para gestdo, entre outros temas relacionados,
SIDOU, GIMENEZ E GOMES (2014, p.67), afirmam, [...] fatores que cercaram a
mudanca paradigmatica na conducdo do fazer escolar e educacional, expressa pelo
declinio terminoldgico e conceitual da administracao escolar em favor da gestdo escolar,

presumidamente democratica e participativa.

Considerando como tema central a gestdo escolar, autbnoma, participativa e
democrética, com diferentes referenciais tedricos que direciona o texto e sugere reflexdes.
Esse tema apresenta entre outras posi¢cdes semelhantes que a gestdo escolar €, exemplo,
LUCK, (2000, p.17)

Muito embora as concepcdes de descentralizacdo, democratizagdo da
gestdo escolar e autonomia da escola sejam parte de um mesmo
corolario, encontramos certos sistemas que buscam o desenvolvimento
da democratizacdo da gestdo escolar sem pensar na autonomia do
estabelecimento de ensino e sem descentralizar poder para a mesma.
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Além dos autores citados, o trabalho considera outras literaturas, que vé
importancia na reflexdo. Tendo em vista que ha muitos estudos, o trabalho é feito dos
mais diversos, que asseguram o tema, como, PARO, (2010) e (2016), LUCK, (1997),
(2000) e (2009); OLIVEIRA, SANTOS, RODRIGUES e VIANA, (2011); LIBANEO,
(2001); GUIMARAES, (2019); NASCIMENTO E CHIUSOLI, (2019);: DRABACH,
(2009); SOUZA,(2009); OLIVEIRA, DUARTE e CLEMENTINO, (2017); SIDOU,
GIMENEZ e GOMES, (2014); MILITAO e MILITAO, (2018); SANDER, (2007);
MESZAROS, (2008); ALMEIDA e PEREIRA, (2016); TAVARES, AZEVEDO e
MORAIS, (2014); BOSCHETTI, MOTA e ABREU, (2016); RIBEIRO, (1993);
CARVALHO, (2012); VIEIRA e VIDAL, (2015); STENICO, ADAM e PAES, (2015);
MARTINS e BROCANELLLI, (2010).

Foram analisados artigos e livros, que revelam o tema, como importante para uma
discussdo democratica e participativa, sendo ativa da comunidade escolar e o papel do
diretor sua autonomia e os desafios da gestdo democratica frente as demandas, que,
segundo LUCK, (2009, p.17).

[...] o diretor é o profissional a quem compete a lideranga e organizacdo
do trabalho de todos os que nela atuam, de modo a orienta-los no
desenvolvimento de ambiente educacional capaz de promover
aprendizagens e formagdo dos alunos, no nivel mais elevado possivel,
de modo que estejam capacitados a enfrentar os novos desafios que séo
apresentados.

Diante disso vé a necessidade de capacitacdo para a atuacdo do diretor, pois a ele
compete todas as instancias da escola, e manter também o clima organizacional e pessoal.
Levando em conta a gestdo democratica, a pessoa do diretor e os desafios enfrentados,
como cita, OLIVEIRA, DUARTE e CLEMENTINO, (2017, p.3), “novas demandas
sociais que chegam as escolas e com orientacfes emanadas dos 6rgao superiores, que

centram nas metas de resultados”.

Sendo assim, vé-se o grande desafio de ser diretor escolar no Brasil, visando a

legalidade, a democracia e participacdo, conduzido por um sistema centralizador.

O principal olhar é como o diretor pode solucionar os mais diversos desafios de

sua funcdo, considerando um trabalho conjunto com pais, professores, funcionérios e o
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poder publico. Entre os desafios enfrentados pelo diretor deve-se pensar como ele chegou
ao posto, eleito pela comunidade escolar ou escolhido num processo politico? Tudo isso
rege o rumo do diretor, mas o que é eminente, é a pressdo sofrida todos os dias, externas
e internas, para as solucgdes dos problemas, algumas situagdes que ndo estdo ao alcance

para serem solucionadas, mas ele precisa saber gerir.

O gestor, a partir do que tem disponivel para seguir, faz suas escolhas e traca
metas que sdo compartilhadas com seus pares, para que juntos possam promover
aprendizagem de qualidade para os alunos, que ndo vise somente a nota, mas a
importancia do saber. Com 0 passar dos anos, o gestor aprendeu a ser democréatico
participativo e se descobriu muitas vezes sem autonomia ante as demandas impostas a
ele. Como considera, LUCK, (1997, p.5);

A administracdo € vista como um processo racional de organizacao, de
influéncia estabelecida de fora para dentro das unidades de agdo, bem
como do emprego de pessoas e de recursos, de forma racional e
mecanicista, para que 0s objetivos organizacionais sejam realizados

Algumas vezes ndo é entendido pelos seus atos, por vezes questionado e até
desmerecido, pois 0 outro ndo entende que apesar de uma agdo democratico/participativo
do fazer, uma escola autbnoma precisa observar a legalidade, do que passa no espaco
escolar, que ndo se restringe a sala de aula ou a secretaria, mas ao todo da escola. No que
se refere a seu trabalho, afirma, LUCK, (2009, p.23),

O diretor escolar ¢ o lider, mentor, coordenador e orientador principal
da vida da escola e todo o seu trabalho educacional, ndo devendo sua
responsabilidade ser diluida entre todos os colaboradores da gestdo
escolar, embora possa ser com eles compartilhada.

Metodologia

Trata-se de pesquisa qualitativa, que combina teoria e dados coletados a partir de
estudos académicos que apresentam a acdo do diretor frente a uma gestdo democratica,
os desafios encontrados, e com quanta autonomia ele lida com os aspectos, além de

considerar a participacdo da comunidade escolar.

A pesquisa estd sendo feita em temas que permeiam a acdo do diretor na gestdo
democrética, a mudanca terminolégica de administracdo/gestao.

TUuyniu avo
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A base desse estudo sdo as producdes que abordam o assunto disponiveis em
banco de dados on-line sobre o tema, 0 que se quer €: expor e analisar as relacdes do

diretor com a proposta de gestdo democrética, autonomia e os desafios dessas acoes.

Resultados e Discusséo

Os resultados serdo disponibilizados ao término do trabalho por meio da analise
dos dados reunidos na pesquisa bibliografica e correlacionando-as a fundamentacéo
tedrica. Tudo em uma perspectiva qualitativa, visto que acreditar-se ser esta a melhor
forma de estudar e divulgar o problema. A partir do estudo do tema, pretende-se construir
uma observacao critica que leve em consideracdo a gestdo democratica e os desafios
enfrentados pelo gestor da escola publica. Compreender o papel do diretor frente as

pressdes externas e a acdo burocrética do estado e como ele trabalha para conduzir tais

desafios.

Concluséo

Portanto, a partir da pesquisa, 0 que se pretende saber é, como anda a gestdo
escolar, o que tem mudado com o passar do tempo, seus avancos e retrocessos. Qual
processo democrético ela esta alicercada, quais os desafios desse trabalho, além de
enfocar a localidade referenciada pela literatura no que tange o assunto. Existe algo ainda
a ser feito? O que dizem os pesquisadores a esse respeito? Como tem sido a acdo do
diretor (a), na escola? Como tem respondido o coletivo, quanto sua acdo? A
escola/educacdo tem avancado? E assim abrir uma discussdo de conhecimento sobre o

tema que esta sempre em pauta no mundo contemporaneo.
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O USO DA GAMIFICACAO COMO METODOLOGIA ATIVA NO
ENGAJAMENTO E MOTIVACAO DE ALUNOS NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ingridy Alves Carvalho*; Kenedy Lopes Nogueira®;

GT: 05-Tecnologia Educacional

Resumo: A relacdo entre educacdo e tecnologia esta presente em grande parte dos estudos
que se tem dedicado a analisar o atual contexto educacional. Na maioria dos ambientes
de aprendizagem os alunos ainda séo expostos a métodos e modelos de aprendizagem que
tem se tornado ultrapassados e insuficientes para suprir suas necessidades e
principalmente para engaja-los e motiva-los durante todo o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, este artigo tem como objetivo apresentar perspectivas tedricas no
intuito de demonstrar que o uso da gamificacdo utilizada como uma metodologia ativa
pode proporcionar melhores resultados no engajamento e motivacao dos estudantes e sua
participagdo entre seus pares. Para isso realizou-se uma reviséo bibliografica em artigos
e livros que tratam do assunto. Os resultados obtidos atraves da revisao de literatura
evidenciam que a gamificagdo embora seja algo novo e em estudo na educacgéo, pode ser
uma das grandes ferramentas para uma educacéo transformadora, contribuindo de forma
eficiente no processo de ensino e aprendizado dos estudantes a fim de lhes proporcionar
uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Gamificacdo; metodologia ativa; engajamento; motivacdo; ensino e
aprendizagem.

Introducéo

Observa-se que, de forma geral, ha uma crise motivacional, principalmente
quando nos referimos ao atual cenario educacional. Um dos maiores desafios da educacéo
é atenuar a desmotivacdo, a falta de interesse e por conseguinte o baixo nivel de
aprendizado que pode ocorrer entre os alunos. O ato de ensinar e aprender devem ser
dindmicos, sendo necessario entender que € possivel criar solucdes utilizando-se de novos

métodos e buscando novas experiéncias para que se possa melhorar o engajamento dos

“Estudante do curso de Pés graduagdo em Linguagens, Tecnologias e Midias na Educagdo, IFTM,
Uberlandia Centro /MG, ingridy.alves96@hotmail.com
“professor, Dr. em Ciéncias, IFTM, Uberlandia/Minas Gerais, kenedy@iftm.edu.br

Pagina 189

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMinciro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

alunos nas aulas. De acordo Medeiros (2015) as geracdes atuais necessitam de
capacitacdo e as escolas de uma estrutura tecnoldgica que esteja adequada a realidade
digital do mundo contemporéneo. Com isso deve- se pensar que mudar a forma de
comunicacdo e de producdo do conhecimento é imprescindivel para o sucesso de

aprendizagem de criancas e jovens.

O proposito das tecnologias digitais inseridas no ambiente escolar ndo € substituir
o professor ou até mesmo a propria escola, mas sim agregar os meios tecnolégicos que
sdo favoraveis para nossa educacdo, trazendo mudancas significativas em nosso quadro
educacional. Nesse contexto, as metodologias ativas séo vistas como aliadas, pois elas
objetivam aprimorar a formag#o educacional inovando-a cada dia mais. (GUIMARAES,
2019). A aprendizagem se torna mais significativa quando os alunos se sentem motivados

e acham sentido nas atividades que lhe sdo propostas.

Diante disso, a Gamificagdo é uma iniciativa que vem sendo estudada e
pesquisada como uma metodologia inovadora que possa ser aplicada nas escolas para
auxiliar e facilitar os processos de ensino e aprendizagem. Para Furi6 et al (2013 apud
FADEL et al, 2014 pag. 43) "o ato de jogar, além de proporcionar prazer, € um meio de
0 sujeito desenvolver habilidades de pensamentos e cognicdo, estimulando a atencdo e a
memoria”.

Fazer o uso de novos métodos de ensino, é importante para se obter melhores
resultados na aprendizagem, ter a interacao e o interesse dos alunos nas diversas areas do
conhecimento, propondo uma nova forma de se produzir este conhecimento. A
Gamificacdo pode ser uma grande aposta de metodologia ativa no ensino, podendo
transformar a sala de aula, motivando o aluno a querer ir para a escola, levando ele a
melhorar seu rendimento, tornando a sala de aula mais interativa e divertida. Entende-se
dessa maneira que a Gamificagdo assim inserida no ambiente educacional permite que o
estudante se divirta enquanto aprende, tornando o processo de ensino e aprendizagem

mais interativo e atraente para os estudantes e também para 0s professores.

Este artigo pretende apresentar uma perspectiva tedrica sobre a gamificacdo
utilizada como uma metodologia ativa para incentivar o aluno a ter maior engajamento e

motivacao durante suas atividades escolares e participacdo entre seus pares. Por meio de
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estudos tedricos, este artigo tem o objetivo de compreender como a gamificacdo pode
interferir de modo substancial, aumentando o0 engajamento, a motivacdo e

consequentemente a participagdo do aluno em sua prépria aprendizagem.

Fundamentacéo Teorica

Vivemos hoje, um periodo de constantes transformacdes. Os avancos cientificos
e tecnologicos provocam profundas mudancas no modo de vida das pessoas, alterando as
relagbes sociais, culturais, politicas e econémicas. De acordo com Almeida (2014, pag.
6)“ Para acompanhar as grandes transformacdes, as pessoas devem ter uma atitude
flexivel, com conhecimentos generalistas, e devem ser capazes de se formarem ao longo
da vida de acordo com as exigéncias que despontam a cada momento.” A sociedade
contemporanea requer que o ser humano se adapte aos multiplos contextos, alcangando

novos conhecimentos.

Sendo assim a instituicdo escolar como meio primordial para a formacéo do
individuo, para que ele atue com cidadania, tendo participacdo social e consciente na
sociedade em que vive, por sua vez, a escola deve estar adepta ao mundo globalizado,
acompanhando as novas tendéncias, principalmente aquelas que possam trazer maior
significado para seu modelo educacional. A formacéo do cidaddo se encontra na proposta
de que a escola prepare para a vida, porém esse desafio inclui a dinamica de acompanhar
0s meios de comunicagdo, em um mundo em que h& uma grande velocidade
informacional e tamanha s&o as inovacdes tecnologicas em um espago curto de tempo (
RANGEL e FREIRE, 2012).

E visto que a motivagdo e o engajamento do aluno s&o aspectos fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem, pois a intensidade e a qualidade do envolvimento do
estudante nas atividades escolares depende delas. Para Seixas (2014 apud HUERTAS,
2001), a motivacdo é um processo no qual se relacionam as caracteristicas de
personalidade e as caracteristicas ambientais que sdo percebidas pelos estudantes. 1sso
implica que ela é influenciada tanto por questes que ocorrem no contexto quanto pelas
que ocorrem dentro de nos, ou seja, a motivacao intrinseca e extrinseca. Ja 0 engajamento

do estudante € definido de acordo com o grau de envolvimento do aluno nas atividades
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escolares. Segundo Coelho e Amantes (2014) o engajamento esta relacionado entre a
ligacdo do individuo e a atividade que esta sendo realizada. Estar engajado em alguma
tarefa significa dedicar-se a ela. As pessoas se envolvem em diversas tarefas no dia-a-dia,
mas quanto melhor elas se sentem em relacdo a algum tipo de tarefa que estdo realizando

mais focadas e engajadas elas ficam.

Os autores Schaufeli, Salanova, Gonzalez-roma e Bakker (2002, pag. 75)

ressaltam que:

[...] as pessoas engajadas se esforcam (vigor), se envolvem
(dedicacéo) e se sentem felizes (absorg¢éo) com o que estéo fazendo.
Elas também sdo persistentes em face das dificuldades e tém
prazer com o0 seu sucesso, se esforcando e se dedicando com
entusiasmo as atividades escolares, como forma de alcancarem um
objetivo maior que é a aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Logo,
entende-se que o engajamento escolar é um fator que auxilia o
processo de aprendizagem.

Para Prensky (2021), ndo ha davida de que os alunos de hoje ja ndo sdo mais 0s
mesmos, para 0s quais as organizagOes do sistema educacional foram criadas. A era
digital trouxe inimeras mudancas para nossa sociedade e uma delas é o perfil de criancas
e jovens que nasceram cercados por computadores, videogames, telefones celulares,
tocadores de musicas entre diversas outras tecnologias digitais e sua maneira de aprender.
Ainda para o autor, devemos chamar os novos alunos de hoje como "Nativos Digitais",
por terem nascido e se desenvolvido ao meio de diversas tecnologias. Portanto educar a
nova geracdo de alunos com métodos tradicionalistas, cartilhas que foram elaboradas no
século passado, nos quais o aluno era apenas um receptor de contetdos, ja ndo sdo mais

substanciais como foi a alguns anos atras.

E evidente que as propostas educativas baseadas em aulas expositivas e
memorizacdo de conteldos ja ndo colaboram de forma positiva na formacgéo critica e
reflexiva do aluno. Essa afirmativa pode ser observada por meio da “Piramide de
Aprendizagem” elaborada por William Glasser que propde que os alunos aprendam
fazendo, colocando em pratica sua aprendizagem para que ela se torne mais significativa

para eles.

Vejamos a imagem abaixo:
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Figura 1: A piramide de aprendizagem de williamGlasser

Aprendemos

10% quando lemos

MN% quando ouvimos

30% quando observamos

50% quando vemos e ouvimos

\
\
=

Conversar, perguntar, repetir,
relatar, numerar, r uxir,

recordar, debater, definir,
nomeor

70% quando discutimos
com os outros

80% quando fazemos

o/ .
Explicar, resumir, estruturar, definir, 90% quando ensinamos
, eloborar, ilustrar aos outros

Fonte: Lima; Santos (2020, pag.7)

Em vista disso, percebe-se a importancia do uso de metodologias que favorecam
uma aprendizagem efetivamente significativa ao aluno, motivando-o, engajando-o e
levando-o a construir seu préprio conhecimento mediado pelo trabalho do professor. O
ensino que é baseado em metodologias ativas € aquele que tem como principal
caracteristica o protagonismo do aluno em seu proprio aprendizado. Para Moran e Bacich
(2018, pag. 41) “Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagao
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,

interligada e hibrida.”

Em grande parte da literatura a aprendizagem ativa ¢é definida como estratégias
pedagogicas no qual envolve os estudantes, engajando-os e fazendo com que eles fagcam
reflexGes durante seu processo de aprendizagem, protagonizando assim seu proprio
conhecimento, ou seja, eles sdo ativos em todo seu progresso. Para Barbosa e Moura

(2013 apud PEIXOTO, 2016, pag. 40) “com métodos ativos, os alunos assimilam maior
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volume de conteddo, retém a informacédo por mais tempo e aproveitam as aulas com mais

satisfacdo e prazer”.

Dentre as varias metodologias ativas que sdo aplicadas na educag¢do com o intuito
de fazer o aluno trilhar seu proprio caminho do saber e melhorar a motivacdo e o seu
engajamento nas aulas, a gamificacdo ¢ uma delas. A gamificacdo ou gamification
basicamente é o0 uso de mecanicas de jogos em ambientes de ndo jogos, a fim de
minimizar problemas de motivacdo e engajamento Lee;Hammer (2011 apud
MEIRA;BLIKSTEIN, 2020).

Muitos pesquisadores vém trabalhando com a perspectiva dos jogos para fins
educativos relacionando-os com a motivacao e o engajamento do individuo. Para Alves
(2015, pag. 2):

A aprendizagem e a tecnologia tém muita coisa em comum, afinal
ambas buscam simplificar o complexo. A grande diferenga entre esses
dois campos esta na velocidade. Enquanto a tecnologia evolui muito
rapidamente, parecemos insistir na utilizacdo de apresentacGes de
Powerpoint interminaveis que s6 dificultam o aprendizado, dispersando

a atencdo de nossos aprendizes que encontram um universo bem mais
interessante em seus smartphones.

Os jogos sdo ferramentas que motivam e engajam seus usuarios fazendo com que
eles permanecam por horas em uma determinada tarefa a fim de atingir seu objetivo
(GEE, 2009). Assim a ideia de que a gamificacdo favorece o engajamento e a motivacao
dos estudantes em suas atividades escolares é bastante pertinente, pois a gamificagdo
inserida no ambiente de aprendizagem pode aproximar o educando a sua propria

realidade, fazendo com que ele se sinta estimulado na realizacdo de tarefas.

Meire e Blikstein (2020, pag. 114) salientam que “[...] o uso dos jogos na escola
agrega a possibilidade de mediacdo e interacdo social, que podem ampliar os ganhos sobre

0 desenvolvimento cognitivo.”.

Para Gee (2009 péag. 3-5), alguns principios de aprendizagem que 0s bons jogos

desenvolvem séo:

e Ildentidade: “Aprender alguma coisa em um novo campo requer que o

aprendiz assuma uma nova identidade: assuma o compromisso...].”.
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e Interacao: “em um bom jogo, as palavras e os atos sdo colocados no contexto
de uma relacao interativa entre jogador e o mundo.”.

e Producéo: “Nos jogos, os jogadores produzem agdes ¢ as redesenham em
grupo ou individualmente.”.

e Riscos: "Os jogadores sdo assim encorajados a correr riscos, a explorar, a
tentar coisas novas.”.

e Boa ordenagdo de problemas: “[...] quando os aprendizes sdo deixados
livres para perambular em um espaco de problemas complexos - como ocorre
em ambientes permissivos em que se pode por a “mdo na massa” -, eles
tendem a alcangar solugdes criativas para problemas complexos|...].”.

e Desafio e consolidacdo: Os jogos estimulam os jogadores por meio dos
desafios, exigindo que eles repensem em seu conhecimento anterior que o fez

progredir e assim interagir com um novo aprendizado.

Nesse sentido, 0 uso de games ou de atividades gamificadas, podem aumentar a
participagdo do aluno, auxiliando-o na resolugdo de problemas e promovendo sua
aprendizagem tornando-a significante. Essas sdo algumas das possibilidades encontradas
nos jogos que propiciam um processo de ensino e aprendizagem mais contextualizado e
substancial, engajando os estudantes e motivando-os e fazendo eles construir seu préprio

aprendizado.

Metodologia

Para a realizacdo da pesquisa optamos pela pesquisa de cunho qualitativo uma vez
que procurard compreender o uso da gamificacdo como uma metodologia ativa no
engajamento e motivagédo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Minayo
(2003), sustenta que a pesquisa qualitativa € o trajeto a ser seguido, uma vez que ocupa
lugar central na teoria sendo um conjunto de técnicas que vao construir a realidade, que

ndo pode determinar quantidade.

Tendo em vista o interesse pelo assunto, este artigo trata-se de uma reviséo

bibliografica de artigos que ja foram elaborados e publicados, proporcionando uma visdo
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geral do que tem sido investigado sobre o uso da gamificacdo como metodologia ativa no
processo de ensino e aprendizado. De acordo com Gil (2007, pag. 44) “[...] a pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.”. Existem
pesquisas que se baseiam unicamente em uma pesquisa bibliografica, na qual procura por
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacGes sobre o problema
da pesquisa em questdo do qual se procura a resposta. (FONSECA, 2002) .Esta pesquisa

é uma delas.

Com este estudo buscou-se construir um referencial teérico baseado em artigos,
livros, teses, que pudessem atualizar o pesquisador sobre o atual conhecimento
relacionado a gamificacdo como método ativo no processo de ensino e aprendizagem a

fim de engajar e motivar o aluno nas aulas.

Resultados e Discussao

Nesta sec¢do serdo apresentados os resultados obtidos na presente pesquisa. Nota-
se que muitas das mudancas que ocorrem em nossa sociedade sdo creditadas ao avango
das tecnologias de informagdo e comunicagdo. Para se ter prova disso, basta notar o
comportamento social das pessoas,o0s instrumentos de trabalho,os meios de comunicacgéo
e de aprendizado. Para Filé (2011, pag. 33), as tecnologias “que nos enredam hoje ndo
nasceram no vacuo,ou seja, elas ndo apareceram de uma hora para outra”, elas vem
sofrendo transformacdes e reestruturando cada vez mais os paradigmas da sociedade das
mais diversa formas,de acordo com a evolucdo humana. Foi possivel observar que as
novas geragdes, os chamados nativos digitais utilizam de forma abundante as multiplas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Os métodos tradicionais de ensino ja ndo
suprem mais as necessidades de aprendizagem dos estudantes de hoje, por um simples
motivo: eles ja ndo sdo mais 0s mesmos de alguns anos atras. Prensky (2001 pag. 4),
salienta que “[...] como resultado deste ambiente onipresente e o grande volume de
interacdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam as informagdes bem
diferentes das geracdes anteriores.”.
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A pesquisa apontou que o uso da gamificacdo no ambiente educacional, seja ela
através de games ou da propria gamificacdo dos conteldos propostos, pode trazer
inimeros beneficios, tornando a aprendizagem do aluno o mais préxima possivel da

realidade em que vive.

A gamificacdo como uma proposta metodologica, na qual o aluno aprende
fazendo e se divertindo tem sido alvo de muitas pesquisas na area da educacdo. A
utilizacdo da gamificacdo na educacéo tem sido confirmada como uma metodologia que

engaja e motiva o aluno no seu processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Alves (2015, pag. 41):

[...Jem termos de aprendizagem, quando pensamos em gamification
estamos em busca da producdo de experiéncias que sejam
engajadoras e que mantenham os jogadores focados em sua esséncia
para aprender algo que impacte positivamente em sua performance.

Essa é uma prética que esta dentro das metodologias ativas que surge com o
proposito de tornar a sala de aula um ambiente mais instigante ao aluno. As metodologias

ativas valorizam a participacdo do aluno na construcao de seu proprio conhecimento.

A gamificacdo na educagdo funciona em todas as faixas etarias, seja com alunos
na alfabetizacdo ou em fases mais avangadas do ensino. Ela permite valorizar as
habilidades de cada um, motivando e engajando o aluno, levando-o a explorar seu melhor

no processo de ensino e aprendizagem.

Acreditamos que no mundo contemporaneo em que estamos inseridos, a utilizagdo
de novos meios para a construcdo do conhecimento sdo necessarias, a fim de promover

um dialogo entre as tecnologias e as atuais necessidades da sociedade.

Conclusao

Através deste estudo foi possivel constatar a eficacia da gamificacdo inserida nos
processos educacionais, com resultados pertinentes quanto a motivagéo e o engajamento
do aluno em suas atividades escolares. A gamificacdo pode ser uma grande ferramenta

para um ensino de qualidade e que esteja dentro da realidade dos alunos do século XXI.
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Renovando as contribuicGes de diversos estudiosos da area, entendemos que a
utilizacdo da gamificacdo como metodologia ativa, pode vir a ser um diferencial no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento
de competéncias necessarias para a construcdo do seu conhecimento. Além disso, 0s
games ou as atividades gamificadas podem auxiliar o educador, para que ele nédo fique
engessado em conteudos, buscando novos meios de tornar a aprendizagem de seus alunos

mais significativa e ativa, assim se atualizando nos novos conceitos de aprendizagem.

O presente trabalho tem apontado perspectivas tedricas no sentido de demonstrar
a efetividade do uso da gamificacdo como um método ativo, e espera-se que trabalhos
futuros possam enriquecer a comunidade no sentido de ampliar as possibilidades de tais

beneficios.
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O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS EDUCACIONAIS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA O CURSO DE
MEDICINA

ROCHA, Danielle Ribeiro*; MARISCO, Gabriele*’
GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: As tecnologias digitais estdo presentes na sociedade, integrando principalmente
o cotidiano de jovens conectados desde cedo, motivo pelo qual surgiu a necessidade de
articular os recursos tecnologicos na educacdo. Com a pandemia, essa necessidade foi
evidenciada e o0 objetivo deste artigo € relatar a experiéncia do estagio em docéncia no
ensino remoto emergencial, apresentando algumas tecnologias educacionais e estratégias
que foram utilizadas no processo de ensino e aprendizagem em uma turma de Medicina
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Trata-se de um estudo descritivo e
qualitativo, do tipo relato de experiéncia. A coleta e analise de dados ocorreram por meio
de observacéo direta, discussdes e atividades realizadas durante as aulas. O Coggle e 0
Jamboard sdo dois recursos tecnologicos educacionais que permitem a realizacdo de
atividades sincronas e assincronas e foi possivel perceber na pratica como eles favorecem
encontros interativos e motivadores para os estudantes, sendo especialmente importantes
durante a pandemia. Considera-se que 0 uso dos recursos tecnoldgicos como ferramentas
didaticas contribuiram para a constru¢do do conhecimento dos estudantes e tornaram o
processo de ensino e aprendizagem mais dindmico, interativo e contextualizado com a
realidade dos estudantes, favorecendo a motivacdo, a criatividade, o dialogo e a
autonomia.

Palavras-chave: Ensino de Microbiologia; Estratégias ativas; Ensino superior; Ensino
remoto.

Introducéo

No mundo atual as tecnologias estdo presentes na cultura e no cotidiano da
sociedade, integrando principalmente a préatica diaria de jovens que comegaram a utilizar
a tecnologia desde cedo. Sendo assim, para acompanhar a evolucgéo tecnolégica, surgiu a
necessidade de articular os recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem
(DUTRA, 2016; SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016).

“Estudante do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGEn), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Vitoria da Conquista/Bahia, daniellerocha_01@hotmail.com

47Professora, Dra, Biotecnologia, orientadora do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista/Bahia, gabrielemarisco@uesb.edu.br
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As Tecnologias Educacionais Digitais (TED) representam recursos tecnoldgicos
digitais como videos, aplicativos, jogos, chats, ambientes virtuais de aprendizagem,
dentre outras ferramentas que dinamizam as atividades em sala de aula e podem substituir
a repeticdo das aulas expositivas, como a internet propriamente dita e o uso de celulares,
computadores, notebooks e etc (SILVEIRA; COGO, 2017).

A importancia de refletir sobre formas de incorporar os recursos tecnoldgicos
digitais na educacdo foi evidenciada com a pandemia causada pelo novo coronavirus, com
a suspensdo das aulas presenciais e aprovacdo do ensino remoto como uma alternativa
temporaria. Com a tecnologia se tornando essencial para dar continuidade ao processo
educativo, os professores precisaram refletir sobre a pratica docente e reconhecer que 0s

recursos tecnologicos digitais sao facilitadores para o ensino (SANTOS et al., 2020).

Diante deste cenario, foi realizado um estagio em docéncia por meio do ensino
remoto emergencial, no Mdédulo Mecanismos de Agressdo e Defesa, com conteudos
referentes a Microbiologia em uma turma do primeiro ano de Medicina. Nos encontros
sincronos, foi possivel coletar e analisar os dados por meio da observacdo direta e a partir

de discussoes e atividades que foram realizadas.

Nesse sentido, o objetivo deste artigo € relatar a experiéncia do estagio em
docéncia no ensino remoto emergencial, apresentando algumas tecnologias educacionais
e estratégias que foram utilizadas no processo de ensino e aprendizagem em uma turma

de Medicina da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Fundamentacéo Teorica

Com os avancos tecnologicos, sempre sdo desenvolvidos aparelhos aprimorados,
como celulares e notebooks, assim como surgem aplicativos avancados e programas cada
vez mais inovadores. Por esse motivo, 0s recursos tecnologicos digitais passaram a
integrar os segmentos sociais e ser utilizados em diferentes espacos, oportunizando uma
grande quantidade de informacdes e conectando pessoas de diferentes lugares (DUTRA,
2016; SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016).
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Sendo assim, no mundo atual ¢ dificil viver sem o uso de tecnologias, porque elas
ja fazem parte da cultura e da pratica diaria da sociedade, integrando especialmente o
cotidiano de jovens que se identificam com os recursos tecnoldgicos porque comegam a
utiliza-los desde cedo (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016). E considerando que 0s
recursos tecnoldgicos podem atuar em favor da educacéo e favorecer interacdes didaticas,
surgiu a necessidade de articula-los no processo de ensino e aprendizagem (DUTRA,
2016).

Tais tecnologias, quando aplicadas no ambiente educacional, sdo chamadas de
Tecnologias Educacionais Digitais (TED), representando recursos tecnoldgicos digitais
como videos, aplicativos, jogos, chats, ambientes virtuais de aprendizagem e outros
recursos que podem ser utilizados em atividades presenciais e a distancia. Além disso,
também podem evitar o excesso de aulas expositivas ao incluir ferramentas que
dinamizam as atividades em sala de aula, como a internet propriamente dita e 0 uso de
celulares, computadores, notebooks e etc (SILVEIRA; COGO, 2017).

Diante deste cenario, é preciso que o professor procure acompanhar 0s avangos
tecnoldgicos para atualizar as metodologias que costuma utilizar em sala de aula,
incluindo os recursos tecnologicos digitais para desenvolver aulas mais dinamicas,
interativas e motivadoras para os estudantes. Mas, para incorporar 0S recursos
tecnoldgicos digitais na educacéo e atualizar as metodologias, primeiro é preciso refletir
sobre novas formas de aprender e ensinar (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016).

Dutra (2016) reforca essa necessidade de refletir sobre o aprender e ensinar
fazendo uso dos recursos tecnologicos, evidenciando discussdes sobre a utilizacdo das
tecnologias na educac&o e sobre a pratica docente atrelada com ferramentas tecnoldgicas
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, antes de utilizar
tecnologias na educacdo, é preciso compreender as potencialidades e fragilidades dos
recursos tecnoldgicos digitais, permitindo que o ensino seja realizado visando contribuir

com uma aprendizagem significativa.

Com a pandemia causada pelo novo coronavirus, todas as aulas do ensino
presencial foram suspensas e em carater de urgéncia o ensino remoto foi aprovado como

uma alternativa temporaria, permitindo que 0 ensino superior pudesse manter as
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atividades educacionais. Assim, a necessidade de refletir sobre a pratica docente foi
evidenciada, os professores passaram a ministrar aulas de forma virtual e passaram a
utilizar ferramentas de ensino que ndo eram muito exploradas, contribuindo de forma

positiva na producéo e na obtengdo do conhecimento(SANTOS et al,. 2020).

Essa reinvencao e reflexdo da pratica docente sdo importantes porque muitos
professores ndo tiveram contato com as tecnologias digitais durante a formacao
académica, entdo precisam entender o novo para desenvolver outras competéncias e
aprender novas maneiras de ensinar. E apesar dos desafios, a tecnologia pode ser utilizada
até para otimizar o tempo, afinal, sdo capazes de auxiliar nas aulas e facilitar outras

atividades, como o preenchimento de folhas de frequéncia (CORDEIRO, 2020).

No livro Pedagogia do oprimido, Paulo Freire (1999) ja demonstrava acreditar
gue o mundo tecnoldgico afetava a educacdo e que era preciso refletir de forma critica
sobre o uso das tecnologias nos processos pedagdgicos e educacionais, para que elas
fossem usadas de forma a garantir o acesso a informacdo e aos conteudos para 0S

estudantes.

Nesse sentido, é imprescindivel que os professores encarem os desafios e vejam
as tecnologias digitais como ferramentas facilitadoras para o ensino, buscando estratégias
para incluir os recursos tecnoldgicos educacionais nas aulas e promover o engajamento
dos estudantes de forma dindmica e atrativa, principalmente porque ap6s a pandemia, a

educacdo certamente ndo sera a mesma de antes (SANTOS et al., 2020).

Sendo assim, as tecnologias digitais ndo devem ser vistas apenas como uma
solucdo emergencial, mas como uma aliada que continuara sendo utilizada no ensino
presencial, afinal, permite que os professores aprendam novas formas de ensinar,
descubram novas ferramentas para realizar avaliacdo e que percebam a importancia de

elementos como a interatividade, criatividade e colaboracdo (CORDEIRO, 2020).

O uso das tecnologias educacionais como um refor¢o a métodos tradicionais de
ensino ja era considerada uma opc¢do valida, capaz de gerar mudancas de atitude nos
estudantes com o foco na aprendizagem (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016). Com a
pandemia, refor¢ou-se a importancia de tornar o ensino mais atrativo e a necessidade de
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buscar metodologias focadas na aprendizagem ativa, minimizando a desisténcia e a
evasdo académica (SANTOS et al., 2020).

Nessa perspectiva, hd uma grande quantidade de recursos tecnoldgicos que podem
atuar como ferramentas colaborativas no processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao
professor perceber o que € melhor para cada conteudo e considerar o perfil das turmas em
gue ministra suas aulas, sendo interessante dialogar com a turma para verificar o que
motiva os estudantes (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016).

Dessa forma, negar o uso de recursos tecnoldgicos passou a ser um declinio na
educacédo, pois a tecnologia se tornou essencial para dar continuidade ao processo
educativo. Sendo assim, 0 momento é oportuno para ressignificar a pratica académica,
mudar habitos, compartilhar conhecimentos utilizando ferramentas diferentes e perceber
como os recursos tecnoldgicos digitais podem contribuir com o processo educativo e ser

um complemento ao encontro presencial (SANTOS et al., 2020).

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo e qualitativo, do tipo relato de experiéncia. Este
estudo é resultado do Estagio em Docéncia obrigatorio do Programa de Pds-Graduagéo
em Ensino (PPGEnN) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que foi
realizado no Mddulo Mecanismos de Agressao e Defesa, com contetdos referentes a

Microbiologia em uma turma do primeiro ano de Medicina.

A experiéncia foi realizada no periodo de fevereiro a mar¢o de 2021 com a
participacdo de 34 estudantes, uma mestranda realizando o estagio em docéncia e uma

professora regente, responsavel pela disciplina.

A UESB utiliza o G Suite for Educationdo Google para promover a aprendizagem
em sala de aula, permitindo que os professores, estudantes e servidores da instituigdo
tenham acesso a aplicacdes adaptadas e utilizem um conjunto de ferramentas e recursos
tecnoldgicos digitais nos encontros virtuais que sdo promovidos a partir de atividades

sincronas e assincronas. No estagio as aulas sincronas foram realizadas por meio do
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Google meete as atividades assincronas foram publicadas, entregues, corrigidas e

devolvidas no Google ClassRoom.

Para a realizagdo das atividades, os estudantes utilizaram outros recursos
tecnoldgicos associados ao ensino, como o Jamboarde o Coggle. Dessa forma, os dados
foram coletados e analisados por meio de observacgédo direta e a partir de discussdes e

atividades realizadas durante as aulas.

Resultados e Discusséo

O estagio ocorreu em sete encontros, com duracdo total de 30 horas. Durante 0
planejamento, foi pensado em quais tecnologias digitais poderiam ser utilizadas em
tempos de pandemia e educacao remota, sendo definidas ferramentas para utilizar antes,
durante a ap6s as aulas sincronas que ocorreram por meio do Google meet. Além disso,
procurou-se desenvolver estratégias ativas que colocassem o estudante como participante

ativo na construcao do proprio conhecimento.

Nesse relato de experiéncia, sdo descritas as atividades realizadas no primeiro e o
segundo encontro que tiveram como objeto de estudo as bactérias, com énfase na
utilizacdo de dois recursos tecnoldgicos educacionais do Google que podem ser utilizados

em atividades sincronas e em atividades assincronas: o Cogglee o Jamboard.

Essa escolha foi feita porque as ferramentas que permitem tanto a realizagao de
atividades sincronas quanto a realizacdo de atividades assincronas sdo capazes de facilitar
o trabalho dos professores na promocdo de encontros interativos para os estudantes.
Apesar de serem importantes durante a pandemia, também deverdo ser consideradas no
retorno as aulas presenciais, afinal, motivam os estudantes e favorecem o processo de
ensino e aprendizagem (SCHNEIDER et al., 2020).

No primeiro encontro, foram abordadas a morfologia das bactérias, importancia
da parede bacteriana na patogenicidade e viruléncia, reproducéo bacteriana e mecanismos

de resisténcia a antibioticos.

Inicialmente foi aplicado um questionario diagnostico inicial por meio do Google

Formspara realizar o levantamento do conhecimento prévio, com questbes para
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identificar os saberes que os estudantes ja possuiam e suas percepg¢des sobre o tema da
aula, além de questdes voltadas para a sele¢do de davidas. Em seguida, as respostas foram

apresentadas em graficos e discutidas com os estudantes.

Em um segundo momento, foi realizada uma aula expositiva dialogada com o uso
de slides, feitos no programa Apresentacdes Google que faz parte do pacote gratuito de

recursos tecnologicos oferecidos pelo Google.

Em seguida, o terceiro momento foi marcado pela apresentacdo do Coggle, uma
ferramenta digital utilizada para produzir Mapas Mentais, sendo que, foi demonstrado
como utilizar essa ferramenta através de um passo a passo para a construcdo de um
mapeamento mental. Os estudantes mostraram interesse com o uso do Coggle e ndo

haviam tido um contato anterior com esse recurso.

Entdo, no quarto momento, os estudantes foram separados em grupos e foi
solicitado que eles produzissem um Mapa Mental colaborativo, sendo reforcado que o

mapeamento mental seria utilizado como uma técnica néo tradicional de avaliacao.

Os mapas mentais sdo instrumentos que estdo sendo muito utilizados no ensino
por facilitar o aprendizado ao organizar o conteudo e sintetizar informagdes, fazendo uso
de palavras-chave, cores, imagens, desenhos e esquemas. Podem ser utilizados no
processo de avaliacdo por evidenciar o que foi assimilado pelos estudantes e o0 que nao
foi significativo, sendo possivel diminuir o uso de avaliagdes tradicionais que muitas
vezes causam ansiedade e receio (SANTOS; CONCEICAQ; MOTA, 2020).

Apesar da producdo ter sido iniciada no encontro sincrono, os estudantes
concluiram a atividade em um momento assincrono, para nao ultrapassar o tempo

disponivel para a realizagdo do encontro sincrono.

O segundo encontro foi iniciado com uma apresentacdo rapida dos mapas mentais.
Os grupos também foram questionados sobre a producdo de mapas mentais no Cogglee
relataram ndo ter tido dificuldades com o recurso, avaliando a experiéncia positivamente
por permitir a revisdo de conteidos de forma simples. A figura 1 apresenta um mapa
mental que foi produzido no Coggle pelos estudantes.
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Figura 1. Mapa mental produzido pelos estudantes.

@B ™
B

Fonte: Autoria prdpria (2021)

Em seguida, a professora regente abordou duas infecg¢@es bacterianas, sendo elas:
0 tétano e a meningite bacteriana, enfatizando os agentes causadores das infecgdes, as

vias de contaminagdo, os mecanismos de agressdo e 0 modo de agéo da toxina.

Primeiro, foi realizado um diagndstico inicial por meio de uma nuvem de palavras
realizada no aplicativo Mentimeter. Apos discutir as palavras apresentadas pelos
estudantes, iniciou-se uma aula expositiva dialogada e na metade da aula os estudantes

foram divididos em seis grupos para realizar uma atividade.

Eles foram informados que teriam 30 minutos para preparar um material como se
estivessem conversando com um paciente ndo alfabetizado da Zona Rural, que foi
diagnosticado com tétano. Considerando que ha termos técnicos e cientificos que muitas
vezes ndo sdo compreendidos pelo publico geral, os estudantes foram lembrados que a
didatica é um aspecto importante e deve ser considerada no momento de orientar o

paciente, sendo necessario adaptar a linguagem.

Cada grupo recebeu um link diferente para acessar o quadro Jamboard,
ferramenta escolhida para a realizagdo da atividade. E para que os estudantes pudessem
interagir entre si, também receberam um link especifico para acessar uma nova reuniao

do Google meete foram orientados a fechar a reunido principal. Dessa forma, a professora
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regente e a estagiaria passaram por todos os grupos para mediar e acompanhar a

realizacéo das atividades.

A escolha do quadro Jamboard se deu por ser um quadro digital colaborativo que
permite compartilhar ideias e materiais em tempo real, favorecer dindmicas colaborativas
e criativas, facilitar a comunicagdo com uma ou mais pessoas e estar sincronizado com a
nuvem, salvando automaticamente o material produzido (VARGHESE, 2016;
SCHNEIDER et al,. 2020).

Ao final do tempo estipulado, os estudantes voltaram para a reunido principal e a
professora regente questionou o que havia sido mais dificil na realizacdo da atividade.
Néo foi relatada nenhuma dificuldade com o uso do quadro Jamboard, todas as respostas
foram voltadas para a dificuldade de transpor um conhecimento cientifico utilizando uma

linguagem simples e acessivel.

Para que a popularizacdo do conhecimento cientifico ocorra, é necessario realizar
intervencdes e utilizar recursos para tornar a linguagem compreensivel ao publico ndo
especializado (FRAGA; ROSA, 2015). Sendo assim, foi reforcado que apesar das
dificuldades, essa é uma técnica que é desenvolvida com o tempo e que é preciso tentar
popularizar o conhecimento cientifico sempre que possivel. Essa € uma recomendacao
importante para futuros médicos, afinal, eles precisam ter uma comunicacdo clara para

que o paciente assimile melhor as informagdes recebidas.

Apos citar as dificuldades, os estudantes apresentaram 0s materiais produzidos.
As produgdes foram diferentes, sendo apresentados materiais com roteiros simples e/ou
com énfase no uso de imagens, além de materiais mais elaborados, com formato de
flashcards, Historias em Quadrinhos (HQs) e cordel. A figura 2 apresenta um material

produzido por um dos grupos.
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Figura 2. Material produzido pelos estudantes no quadro Jamboard.

_ Ele é tio ligeiro, que Além disso, ele se
Seu Jodo, existe um n3o gosta do ar que esconde igual uma
bichicho safado que a gente respira, e cebola, com varias
gosta de causar por isso, quando ele camad'as de
esse tal de tétano fica na terra, ele . =
" protegdo. A gente
na gente... & ruim gosta de se e e oe
demais quando da, esconder em uma e
né? capsula. 9 po :
Esses venenos viajam Eles continuam Eles criam umas
pelo corpo e nao escondidos nessa bolinhas em um dos
deixam a gente capsula, até cantos do corpo
relaxar os musculos. A encontrarem um deles pra ficarem
= i manouapee (] s fores e
S e e e e para conseguirem sobreviverem na
Mas esse remédio entrar.. e ai, comegam terra. Diz que o
aqui vai resolver! oz hihali nome &
gente. Ligeiro demais! "endosporo”.

Fonte: Autoria prépria (2021)

Diante do que foi exposto, evidencia-se que 0s recursos tecnoldgicos digitais sao
Uteis na realizacdo de atividades pedagdgicas, podem ser utilizados em encontros
sincronos para promover diferentes abordagens no ensino remoto emergencial e mostram
que em uma realidade desafiadora e diferenciada, as tecnologias representam caminhos

importantes em direcdo a libertacao.

Considerando 0 momento que estamos vivenciando, cabe o que Freire (1999,
p-53) pontua: “a acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “agdo cultural”
para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional, fruto da
situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que gera também a sua Vvisdo

inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor”.

Nessa perspectiva, acredita-se que além de evitar metodologias repetitivas e
buscar préaticas pedagdgicas que incluem o uso dos recursos tecnoldgicos digitais,
também € necessario almejar aqueles recursos que associados a pratica educativa sdo

capazes de oportunizar transformacdes.
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Concluséo

Em decorréncia do cancelamento das aulas presenciais durante a pandemia, o
estagio em docéncia relatado acima foi cumprido durante o ensino remoto emergencial,
sendo desafiador e engrandecedor. Ele aconteceu de forma dindmica, possibilitou
construcdes, desconstrucdes e reconstrugdes, suscitou muitas questdes e angustias que
dizem respeito ao ensino e permitiu uma reflexdo sobre a importancia dos recursos

tecnoldgicos digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Acredita-se que o uso das tecnologias digitais pode ser uma forma de promover a
educacdo libertadora defendida por Paulo Freire, que prevé rupturas constantes e
transformacdes permanentes que podem causar insegurangas, mas sao fundamentais para

romper com praticas repetitivas e poucos inovadoras.

Sendo assim, buscando formas de enfrentar essa nova realidade e ndo ficar em
uma préatica docente estagnada, as estratégias pedagogicas planejadas e colocadas em
pratica foram associadas as tecnologias educacionais. Durante os encontros, foi possivel
perceber que apesar de ter alguns pontos de entrave no uso de tecnologias, como 0 acesso
a internet e a dificuldade para acessar determinadas ferramentas, a tecnologia é favoravel
a educacdo. Ao apresentar os recursos tecnologicos, suas funcdes e as possibilidades
pedagdgicas, 0s estudantes elaboraram as atividades propostas sem grandes dificuldades
e ao apresentar os resultados comentaram suas experiéncias positivas com a utilizacdo

das ferramentas.

Conclui-se, portanto, que o0 uso dos recursos tecnoldgicos digitais como
ferramentas didaticas contribuiram para a construcdo do conhecimento dos estudantes e
tornaram os encontros mais dindmicos, interativos e contextualizados com a realidade dos
mesmos. Dessa forma, espera-se que no fim da pandemia as tecnologias educacionais
também sejam consideradas no ensino presencial para potencializar o processo de ensino
e aprendizagem e favorecer elementos importantes, como a motivacao, a criatividade e a

autonomia.
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TINKERCAD: DESENVOLVENDO VIDEOAULAS DE ROBOTICA
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GT2: Producdo de multimidia e software de autoria

Agéncia Financiadora: IFTM

Resumo: Este trabalho apresenta o desenvolvimento de um conjunto de Objetos de
aprendizagem (OAs) desenvolvidos em um projeto de extensdo que inicialmente seria
presencial na ONG Acéo Moradia, mas que em funcdo do agravamento da pandemia de
SARS-COVID 19 foi ofertado de forma “online” para a comunidade interessada em
automacao e robotica. Os OAs foram desenvolvidos utilizando o simulador Tinkercad e
gravados com o apoio do “software” OBS Studio. O curso foi desenvolvido no ambiente
Google Classroom com a utilizacdo de objetos de aprendizagem em formato de video e
formularios Google e esta relatado em outro trabalho. Os resultados desse trabalho
permitem aos bolsistas novas experiéncias na preparacao e producdo de videos aulas é
tutorias para minicursos de robotica educacional.

Palavras-chave: Automagdo e controle; Robdtica educacional; Programa de apoio a
projetos de extensdo; Tinkercad; OBS Studio.

Introducéo
O objetivo do projeto de extensdo foi ensinar montagem de artefatos robdticos

através de atividades educacionais desenvolvidas em uma instituicao do terceiro setor.

4 Licenciando em Computagao. Bolsista de extensdo do programa de apoio a projetos de extensao do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro — Edital 09/2019. Email:
fernando.guimaraes@estudante.iftm.edu.br
49 Licenciando em Computacdo. Bolsista de extensdo do programa de apoio a projetos de extensdo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridangulo Mineiro — Edital 09/2019. Email:
juraci.junior@estudante.iftm.edu.br
%0 Bacharel em Ciéncias Contabeis e em Administracdo Pdblica. Técnico Administrativo em Educacéo.
Coordenador no Projeto de Extenséo. cristianoborges@iftm.edu.br.
51 Mestre em Educagdo (UFU), Graduado em Ciéncia da Computagdo (UFU) e Pedagogia (UFOP),
Professor EBTT do IFTM Campus Uberlandia Centro. Colaborador do Projeto de Extenséo do edital
09/2019. Email: waltenomartins@iftm.edu.br
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Assim, o projeto teve o proposito de convidar discentes do curso de Licenciatura
em Computacdo para a organizagédo das atividades que posteriormente seriam executadas
nas aulas na sede da instituicdo. Com as restri¢cdes apresentadas pela pandemia Covid-19,
foi desenvolvida a proposta de efetuar a gravacdo de videos com a finalidade de produzir
materiais educativos para posteriormente ser utilizados em atividades laborativas,

apoiando as aulas no laboratério.

A instituicdo tem uma parceria com a ONG Acdo Moradia, em suas ag¢des sociais
desenvolvidas com a finalidade de fornecer conhecimentos profissionais e educacionais,
atendendo criancas e jovens de bairros do setor leste da cidade de Uberlandia, no seu

contraturno escolar.

Para desenvolver o material instrucional, foram utilizados uma plataforma digital
de simulacdo denominada Tinkercad e recursos digitais para a gravacdo de videos e a sua
posterior finalizacdo. O tutorial em formato de texto foi anteriormente desenvolvido,

sendo aproveitado neste projeto, sendo produzido as videoaulas.

Com o agravamento da pandemia e a impossibilidade de oferecer as aulas na
instituicdo parceira, o0 projeto desenvolveu um curso virtual em companhia com outro
projeto de extensdo desenvolvido por membros da linha de pesquisa do grupo de pesquisa
GPETEC.

Este trabalho tem como objetivo apresentar a producdo do material instrucional
em formato de video, os recursos utilizados e como foram sequenciados para formar um

curso de extensao virtual.

Fundamentacao Tedrica
A producéo de tutoriais em formato de videos € um recurso que esta sendo
ampliado pela maior disponibilidade de acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos

através de computadores e celulares.

As midias, entendidas aqui como o conjunto de veiculos e linguagens
para a realizacdo da comunicacdo humana no cumprimento de
diferentes interesses e propdsitos, aliadas a todas as formas de interacéo
proporcionadas pela Internet, foram incorporadas ao cotidiano das

Pagina 215

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMinciro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB cCampus Uberlandia Centro



ANOS

oun
EE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

pessoas e passaram a significar mais que simplesmente tecnologias
(MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 598-599).

Segundo Pereira e outros (2018), a tecnologia esta contribuindo para que os jovens
se apropriem de novas formas de comunicacéo, de trabalhar e de acessar o conhecimento.
“A producdo de video ¢ uma realidade dentro do espaco educacional, o que mostra que

ha professores de diversas areas do conhecimento produzindo video na escola” (p. 212).

As contribuicdes da producdo de video estudantil como prética
pedagdgica podem ser verificadas em diversas areas do saber. Na
Matemaética, Silva (2018) e Kovalscki e Gongalves (2017) destacam
que a producdo de video é um recurso didatico com potencial de
estreitar a relacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, uma vez que a
construgdo do conhecimento se d& de forma colaborativa. Na Lingua
Portuguesa, Almeida (2013) ressalta a importancia da producdo de
video na escola, pois trata-se de uma préatica que aciona (PEREIRA et
al., 2018, p. 212).

Pereira e outros (2018), citando um trabalho de Pereira e DalPonte (2108)
apresentam que a producdo de video estudantil estimula o debate de conteddos
educacionais tanto dentro como fora da escola, evidenciando o curriculo oculto. ‘“Para os
autores, o curriculo oculto é a acdo docente de trabalhar conceitos transversais para a
formacéo global do aluno. Essas intervengbes ocorrem quando o docente debate e cria
acoes que nao estdo na disciplina” (PEREIRA et al., 2018, p. 214).

Segundo Martins e Almeida (2018, p. 600), as videoaulas sdo um género de midia
educativa que teve inicio com a disseminacdo das filmadoras e videocassetes. Com a
propagacao da internet, essas produc6es ganharam visibilidade e a producéo foi facilitada
pela utilizacdo das tecnologias digitais pelos usuérios, proporcionando uma expansao do

uso. Pois as pessoas passaram a criar videoaulas sobre temas e contextos diversos.

A videoaula é um objeto de aprendizagem caracterizado por uma
gravacdo, com autoria de um praticante mediador de contetdos que
utiliza seus conhecimentos para explanar sobre determinado assunto. A
mixagem de géneros (entrevista, ficcdo, documentério, entre outros) é
uma possibilidade para incrementar a aula expositiva (MARTINS;
ALMEIDA, 2018, p. 600).

As videoaulas podem ser consideradas como um artificio utilizado na educacao

online para promover a distribuicdo de conteudo de aprendizagem. S&o recursos
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multimidias elaborados com o propdsito de aumentar 0 acesso aos conteudos e sua

assimilacéo pelo discente.

Os videos educativos podem ser produzidos em diversos formatos, tais
como: entrevista, enquete, reportagem, debates, documentario, tutorial
e clipes. Na pratica, geralmente sdo utilizados para aprofundar as
discussdes apresentadas pelos educadores (MARTINS; ALMEIDA,
2018, p. 601).

Videoaula ndo tem necessidade de ser produzida em estidio, com o uso de
recursos profissionais. Pode ser desenvolvida “de forma intuitiva, gravada com software
de captura de tela e audio disponiveis online (gratuitamente em alguns casos), e com
dispositivos domésticos” (MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 602).

Martins, Serréo e Silva (2020) citando Lara e Martins (2017) escrevem que 0S
simuladores sdo recursos que contribuem para o aprimoramento das praticas de ensino e
aprendizagem, pois as escolas ndo possuem 0s recursos tecnoldgicos apropriados. Logo,
0 uso de metodologias inovadoras, de técnicas e materiais de apoio sdo os desafios que

os docentes enfrentam para utilizar os recursos tecnoldgicos nas atividades pedagdgicas.

Martins, Serrdo e Silva (2020), escrevem que as simulagdes no ensino de Quimica
permitem aulas dindmicas, interativas, animadas e com a participacdo dos alunos no
decorrer das apresentagdes. E contribuem para chamar a aten¢do dos alunos para os
assuntos discutidos em sala, além de apoiar a revisdo de contetdos ministrados

anteriormente.

Durante a pandemia foi necessario recorrer aos recursos virtuais para a producao
de videos de robdtica educacional e a plataforma de simulagdo dos protdtipos que
utilizada para fazer as montagens, e esta combinacdo foi importante para a realizacao das

producdes dos contetidos e gravacao das videoaulas.

Estas videoaulas sdo denominadas de Objetos de Aprendizagem (OAs) quando

utilizadas para apoiar o aprendizado.

Os OAs [Objetos de aprendizagem] podem ser criados em qualquer
midia ou formato, podendo ser simples como uma animag¢do ou uma
apresentacdo de slides, ou complexos como uma simulagdo.
Normalmente, eles sdo criados em madulos que podem ser reusados em
diferentes contextos. (AGUIAR; FLORES, 2014, p. 12).

Pagina 217

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMinciro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB cCampus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Desta forma, utilizando os recursos tecnoldgicos no ambiente escolar, o professor
estimula os alunos para uma area que eles tém contato no cotidiano, que S&o 0S recursos
digitais. “Cabe ao professor buscar recursos que fascinam os alunos, como o uso de
simulacdes virtuais. Os recursos tecnoldgicos atraem os estudantes e também permitem
aos mesmos sentirem-se capazes da autoaprendizagem” (PARZIANELLO; MAMAN,
2010 apud MARTINS et al., 2020, p. 2017).

E ¢ este o propdsito da producédo destes materiais instrucionais com a utilizacao
da plataforma Tinkercad para o ensino de robética, usando um simulador que vai permitir
aulas interativas e dindmicas como ocorrem nas aulas de quimica mencionadas

anteriormente.

O Tinkercad é uma ferramenta virtual de design de modelos 3D em
CAD e também de simulag&o de circuitos elétricos analogicos e digitais,
desenvolvida pela Autodesk. Por se tratar de uma ferramenta gratuita e
facil de usar, encontramos nela uma oportunidade de ensino de
programacéo e modelagem (COELHO; COELHO; SANTOS, 2020, p.
4).

Segundo Coelho (2021), é uma plataforma de simulacéo online de facil utilizacéo,

“permitindo a programagdo do Arduino por meio de blocos, que podem inclusive ser

convertidos em um sketch para ser carregado em uma placa Arduino fisica”.

A Figura 1 apresenta a montagem de um circuito utilizando a plataforma
Tinkercad, podendo ser observado a utilizacdo de uma protoboard e um arduino na parte

central e no lado direito alguns componentes a disposicao da montagem.
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Figura 1 - Tela da plataforma Tinkercad

L C [ & tinkercad.com/things/djpUik7qyeO-swanky-trug-waasa/editel?tenant=circuits o Q & = (3 :
1 [ha'Y
Aula robética. =]
Al -
2h M « ~» @ o Cédigo P Iniciar simulagao Exportar Compart.

Componentes

Basico

v —

. Pesquisar
1Y &
Resistor LED
) A ]
...
e e
) L

Botdo Potenciémetro

Fonte: Autoria prépria (2020)

No Tinkercad, podemos utilizar componentes basicos como LEDs,
resistores, pushbuttons e potencidbmetros, mas, também, simular
componentes mais complexos, como, por exemplo: médulos LCD,
LEDs enderecéveis, transistores, MOSFETs, Cls comparadores,

amplificadores operacionais, timers e registradores de deslocamento
(COELHO, 2021).

Na Figura 2, é possivel observar uma montagem que controla a luminosidade dos
leds vermelho e verde. Nesta montagem utilizamos um potencidmetro, uma placa
protoboard, um led verde, um led vermelho, dois resistores de 220 ohms, e fios jumper
M M. ao girar o potencidmetro para esquerda acende o led vermelho e apaga o verde e
girando para direita apaga o led vermelho e acende o led verde.
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Figura 2 - Programacédo em bloco na plataforma Tinkercad

P Iniciar simulagdo Exportar Compart.

Blocos - 3 B8 1 (Arduino UnoR3) ~

@ saida @ Controlar
@ Entrada @ Matematica
@ Holaco @ Variaveis

definir LED incorporado como  ALTO

definic valorlido + como lerpino analégico A0
definirpine 0~ como ALTO +

definir i 3 * mo

girar sevonopino. 0+ <:

:

desativar alto-falante no ping 0 =

—— -

Fonte: Autoria prépria (2020)

No Tinkercad a programacao é bem diversificada, tem a op¢do de programar em
blocos que automaticamente gera a programagédo em texto ou fazer a programacgéo textual,
mas neste caso ndo h& geracdo automética da programacdo em blocos. Fazer a
programacdao em blocos é facil, basta arrastar o bloco que desejar para a area de

programacao. A Figura 3 apresenta um exemplo de programacao que pode ser realizada
no simulador Tinkercad.
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Figura 3 - Programacao na plataforma Tinkercad

5 int walorlLide = 0;
7 woid setup()
. pinMode (R0, INPUT);
pinMode (5, OUTEUT);
1 pinMode (11, OUTEUT];
}

define vakelido *  como lerpin snoligien AD void leap()

defink pem * como mapear  walorlido _lh‘..'

valorLide = analogRead(R0];

pwm = map({wvalorLido, 0, 1023, 0, 255);
gnalogirite (5, pwm];
pwm = map({walorLido, 0, 1023, 255, 0};

[V J _'*-... gnalogirite (11, pwm);

1 delay(10); //f Delay a littl

m

Fonte: Autoria prépria (2020)

Segundo Martins e Almeida (2018, p. 599), “os cursos online propdem estratégias
metodoldgicas que dinamizam o processo de aprendizagem ensino na cibercultura” e

complementam sua exposi¢do com um texto de Oliveira (2013) onde apresenta que

Processos de aprendizagem ensino, que ndo sé supbe o vinculo entre 0s
termos como parte da ideia de que as aprendizagens precedem o ensino,
defendemos simultaneamente duas nocdes: a de que aprendemos,
cotidianamente, muitas coisas que ndo nos sdo ensinadas, ao contrario
do que supBe o formalismo hegeménico que entende a ac¢do formal de
ensino como condicdo necessaria a aprendizagem e a de que, nas
escolas, ndo podemos nos conformar com um ensino que nao produza
aprendizagens (OLIVEIRA, 2013 apud MARTINS; ALMEIDA, 2018,
p. 599).

O conteudo é fundamental para o entendimento do estudante, seja por meio de
videoaulas, de textos, tutoriais ou por meio de explicacao oral. O fundamental é como se
apresenta a informac&o, ou seja, como € planejada a aula para atender o seu publico.

Metodologia
A principio, a orientagdo do projeto de extenséo foi de produzir uma revisao e

atualizacdo do material didatico anteriormente desenvolvido.

Pagina 221

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==I TriénguloUMi?eiro RA Anais do V111 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB cCampus Uberlandia Centro



ANOS

oun
EE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

A popularizagdo das novas tecnologias mudou consideravelmente os
processos de ensino e, consequentemente, 0S n0ssos modos de
aprendizado. [...] Os cursos online surgem nesse contexto, para suprir
uma nova demanda no ensino. Escolas, empresas e institui¢oes,
apostam no ensino a distancia para estimular o aprendizado com as
ferramentas oferecidas via internet. Nesse processo, novas
metodologias de  aprendizagem  precisam  ser  aplicadas
(EDUCAMUNDO, 2016).

A acdo de apurar, preparar e examinar as experiéncias preliminarmente propostas
nos tutoriais para a assimilacdo e que poderiam ser apresentadas nas video aulas. A
producédo dos videos comecou por meio de pesquisas bibliograficas, analisado tutoriais
de videos, durante o percurso foram feitas varias gravacdes de testes para verificacdo das
imagens e audios, inicialmente tivemos problemas com audio, que nos propiciou novos
métodos para fazer os ajustes. assim definimos que o software ideal para gravacéao foi o
OBS Studio.

Em seguida, iniciar a configuracdo do programa para adequar as necessidades do
projeto, para a producdo das videoaulas, o software OBS Studio foi selecionado pela

facilidade, praticidade e por ser open source.

Durante o projeto, foram realizadas reunides, através de videoconferéncia, com o
coordenador e demais membros do projeto para que pudesse esclarecer duvidas sobre o
planejamento e execucdo das gravacOes e edicdes de videos. Pesquisas bibliogréficas
sobre como fazer as producgdes, foram realizados inimeros testes com varias ferramentas.
Para a escolha de um software adequado para desenvolvimento das producgdes, elaboracao
das videoaulas. Realizada as pesquisas e 0s testes de softwares e ferramentas para as

gravacOes das video aulas e a escolha das melhores opgdes dentre as coletadas.

Como metodologia de ensino decidimos utilizar o software OBS Studio.
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Figura 4. Tela do OBS Studio

Fonte: Autoria propria (2020)

Na tela inicial do software OBS Studio, configuramos o programa para adequar
nossas necessidades, para iniciar e finalizar as gravacfes. por meios de teclas
programaveis, durante a producdo das videoaulas, este software foi selecionado pela

facilidade, praticidade e por ser open source.

Inicialmente é preparada a montagem no Tinkercad, desenvolvendo passo a passo

a experiéncia, para posteriormente fazer a gravagéo (Figura 2).

Figura 5. Montagem da experiéncia no TinkerCad

Fonte: Autoria propria (2020)
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A gravacao das videoaulas sempre comeca com testes de dudio e imagem do OBS
Studio, logo em seguida, € iniciada a gravacdo da experiéncia. Esta gravacdo é realizada
por etapas, fazendo a verificacdo do andamento da gravacdo. Caso haja algum erro ou
falha, é necessario fazer os ajustes da parte que ndo ficou dentro do esperado. Apds a
gravacio de todos os trechos da experiéncia é que fazemos a edicdo final do video. E
neste momento que sdo inseridas as informacdes iniciais e finais de todas as video aula,

cada video tem duracdo média de 5 minutos.

Resultados e Discussao

Utilizando o tutorial elaborado em projetos de pesquisa e extensdo de anos
anteriores desenvolvidos no ambito do grupo de pesquisa, a equipe revisou as
experiéncias e elaborou outras para que o curso pudesse abranger um conjunto de
aplicacdes fornecendo uma base para os cursistas, permitindo que outras aplicacdes

possam ser desenvolvidas a partir dos conhecimentos adquiridos.

Foram desenvolvidas quinze (15) videoaulas com duragdo media de cinco (5)
minutos cada. Foram desenvolvidos um padrdo de abertura e encerramento para dar
unidade ao conjunto de tutoriais. A Figura 3 mostra a apresentacdo do video referente a

aula 6, com a temética da montagem de um circuito para manipular o LED RGB.

Figura 3 - Tela de abertura da videoaula

Aula 06

COMO LIGAR UM LED RGB
NO ARDUINO

Fonte: Autoria propria (2020)
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Concluséo

Em virtude dos aspectos abordados neste projeto de extensdo, o “Robdtica na
ONG Ac¢ao Moradia”, foi idealizado em parceria com a ONG Agdo Moradia, onde o
grupo de pesquisa GPETEC ja desenvolveu no ano de 2019 um conjunto de oficinas para
criancas e jovens. E neste ano, este projeto foi planejado para a sua execucdo nas

instalacGes da ONG.

O projeto contemplou a elaboracdo e a producdo de video aulas de robotica
educacional. O planejamento inicial era previsto para ministrar um curso de robética
presencial. Devido a pandemia de COVID 19, nédo foi possivel a atuacdo presencial na
sede da instituicdo, sendo necessario adaptar os recursos e a metodologia para a forma
remota. Mas ndo foi possivel atender a esta comunidade pela falta de infraestrutura das
familias atendidas pela ONG. Mas foi possivel desenvolver uma oficina voltada para a

comunidade em geral, atendendo possivelmente um grupo maior de pessoas.

Os resultados obtidos por este projeto permitiram aos participantes novas
experiéncias na elaboracdo e producdo de videos aulas de roboética utilizando a plataforma
digital Tinkercad. Este aprendizado vai contribuir para ampliar as agdes de extensdo com
um custo menor e atendendo um grupo maior de pessoas, pelo fato de ndo exigir a
aquisicdo de muitos componentes. Ficando esta aquisi¢do para uma segunda etapa, que

exige a montagem fisica dos experimentos.

Desenvolver um curso online, requer além do dominio do conteudo que sera
apresentado, conhecimento em outras ferramentas tecnoldgicas necessarias para a

gravacao, edicdo e publicacdo deste contetdo.

Para a criacdo de contetdo de qualidade, além da formacéo e capacitacdo do
licenciando, é necessario o investimento em equipamentos de qualidade, tais como:

computador, microfone, softwares, iluminacdo e uma boa internet.

Apesar de se tornar uma opcao para a impossibilidade das aulas presenciais, é

necessario que os alunos possuam o0 acesso a internet, além de um computador, tablet e
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celular. Tratando-se de uma ONG que atende criancas de um bairro periférico e carente,

0 seu alcance pode ser baixo, devido a falta destes recursos indispensaveis.

Um projeto de extensdo pode ser para o licenciando, uma oportunidade de
conhecer novas areas de atuagdo, novas ferramentas de trabalho, de criar relacdo e contato
com novas pessoas de diferentes areas, observar realidades diferentes e principalmente,

de colocar em prética aquilo que vem sendo estudado nas disciplinas do curso.

Agradecimentos

Aqui manifestamos nossos agradecimentos ao IFTM, instituicdo de ensino que
propiciou as oportunidades de atuar nos projetos de extensdo através dos editais.
Agradecemos aos coordenadores: Professor Walteno e ao Servidor Cristiano pela
oportunidade e confianga e também agradecemos aos demais membros deste projeto
pelos momentos de convivios e aprendizagem, que nos apoiaram durante todo o projeto.
Agradecemos também a Diretora Geral e todo o corpo docente e administrativo do

Campus Uberlandia Centro por proporcionar uma formagéo cidada.

Referéncias

AGUIAR, Eliane V. B.; FLORES, Maria Lucia P. Objetos de Aprendizagem: conceitos
basicos. In: TAROUCO, Liane Margarida R. et al. (Orgs.). Objetos de Aprendizagem:
teoria e pratica. Porto Alegre: Evangraf, 2014. Cap. 1, p. 12-28.

COELHO, italo. Como simular um arduino?Filipeflop. 15 fev.2021. Disponivel em
<https://www.filipeflop.com/blog/como-simular-um-arduino/>, Acesso em 10 mai.
2021.

COELHO, Yasmin R. F.; COELHO, Alexsandro F.; SANTOS, Maricélia S. A
utilizacdo de simuladores virtuais no ensino da robotica durante a pandemia. Mostra
Nacional de Robdtica - MNR 2020. Anais... Sorocaba: UNESP, 2020, 6 p.

CONTRERAS, Patricio Eduardo Orozco; ELLENSOHN, Ricardo Machado; BARIN,
Claudia Smaniotto. Producéo de videos na perspectiva da aprendizagem multimidia.
RENOTE, v. 15, n. 2, 2017.

EDUCAMUNDO. As 3 melhores metodologias de aprendizagem para Cursos
Online. 27 Jun. 2016. Disponivel em <https://www.educamundo.com.br/blog/cursos-
online-metodologias-de-aprendizagem>, acesso em 12 jun. 2021.

Pagina 226

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==l TriénguloUMineiro Anais do VII1 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB cCampus Uberlandia Centro



C

ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

MARTINS, Sabrina Oliveira et al. O uso de simuladores virtuais na educagdo bésica:
uma estratégia para facilitar a aprendizagem nas aulas de quimica. Revista Ciéncias &
Ideias. ISSN: 2176-1477,v. 11, n. 1, p. 216-233, 2020.

MARTINS, Vivian; ALMEIDA, Joelma Fabiane F. As videoaulas e os desafios para a
producdo de material didatico: pensando a docéncia na educacao online. Revista de
Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico (EDUCITEC). v. 4, n. 8, p. 597-614,
nov. 2018, Edicéo especial.

OECHSLER, Vanessa. Comunicacdo Multimodal: producéo de videos em aulas de
Matematica. Revista Brasileira de Educacédo Basica, vl. 2, n. 2, jan./mar. 2017, 9 p.

PEREIRA, Josias et al. A producéo de video como préatica pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem. Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnologico
(EDUCITEC), v. 4, n. 8, p. 208-223, nov. 2018. Edicao especial.

Pagina 227

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==I TriénguloUMigsiro RA Anais do V111 EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB cCampus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educacdo Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

PIBID E PRP: CONTRIBUTO PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DOS DOCENTES DE GEOGRAFIA DOS SERTOES
DOS CRATEUS

Francisco Leandro da Costa Soares 0152, Anderson Martins Tomaz 02%3; Antonio Avelar Macedo
Neri 03%

GT3:Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes
Agéncia Financiadora: CAPES

Resumo: Esta proposta de pesquisa, trata da importancia do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica. O objetivo,
deste trabalho esta em expressar a necessidade e o papel formidavel dos investimentos
publicos na educacgdo para com o intuito de melhorar os indices educacionais dos Sertdes
de Cratels. A metodologia, baseou-se na leitura bibliogréafica e nas narrativas vividas
como bolsistas do PIBID e do Residéncia Pedagdgica. Os resultados, corroboram com o
fato de tais politicas serem imprescindiveis na permanéncia e na conclusao por parte dos
respectivos discentes dos cursos de graduagdo, em especial, os de Licenciatura em
Geografia. As discussGes sobre a continuidade, configura-se como importante na
promogdo da pratica docente, enquanto experiéncia ativa e tedrica nas escolas da
educacdo bésica. Propiciando um complemento a condicéo de aproximar as escolas e as
InstituicGes de ensino superior com as escolas dos niveis municipais e estaduais. Com
isso, a garantia de manutencdo e permanéncia tanto do PIBID quanto do Residéncia
Pedagdgica, torna-se como necessaria e importante na melhoria da qualidade dos
profissionais graduados, com a finalidade de conseguir reverter os descalabros
socioeducacionais existentes, seja dos Sertbes de Crateus, seja no Brasil.

Palavras-chave: Programas de formacdo. Contributo. Educagédo Basica. Sertbes de
Crateus.
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Introducéo

Esta proposta de pesquisa, trata da importancia do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagogica (PRP). O
caréater historico-estrutural da Educacdo nacional brasileira, fez-nos questionar “Qual o
impacto das politicas de cedéncia de Bolsas de Estudos aos graduandos e futuros
profissionais da Educacéao do curso de Licenciatura em Geografia dos Sertdes de Crateus,
pelo Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo do estado do Ceara (IFCE -
Campus Crateus)?”” O objetivo geral deste trabalho, esta em expressar a contribui¢ao que
ambos os programas deram na qualificacdo inicial e ordinaria dos professores de
Geografia dos Sertbes de Crateds. Como objecOes especificas estd em advogar a
necessidade de assiduidade das concessbes de bolsas, pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); analisar o papel formidavel dos
investimentos publicos na formacdo de professores dos Sertdes de Cratels para com 0

intuito de melhorar os indices educacionais da regiao.

Desde a década de 1980, com o declinio do governo militar e dado inicio ao
processo de Redemocratizacdo da politica dos trés poderes federativos nacionais,
percebemos imensos avangos na educacao basica e superior. Os avangos foram possiveis
devido as expressivas demandas estruturais, seja nos aspectos sociais ou seja nos aspectos
econdmicos da sociedade nacional. Muitas das demandas, relacionavam-se com 0s
descasos referentes aos sucateamentos das entidades publicas, durante os anos de 1960 a

1980, principalmente, as educacionais.

Este sucateamento, dava-se por meio da priorizacdo ou do favorecimento das
entidades particulares em relacdo as de cunho publico. Isso se condicionava em uma
propensao dos cortes de gastos orcamentarios anuais e por via das condugdes de estimulos
subsidiarios como: a isencdo de impostos das redes privadas de ensino; a oferta de
financiamentos a estas com menos burocracia, dentre outros. Enquanto no publico, vimos
seu constante afogamento e desprezamento funcional e estrutural. As contingéncias
orcamentarias, neste periodo, tiveram como computacao as dissolucdes e regressdes dos

avancos educacionais das populacdes que necessitavam e dependiam destas instituicdes
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em todo o pais, por exemplo, as Escolas, as Universidades, os Centros Educacionais e

Técnicos, entre outros.

Contudo, as maiores consequéncias pelo estabelecimento destas politicas foram
sentidas nos cunhos sociais e econdémico-educacional. Dentre as circunstancias, podemos
apontar: o aumento dos indices de analfabetismo entre os mais jovens; o aumento da
pobreza, da fome e da miséria pelas popula¢6es mais fragilizadas socioeconomicamente

em todo o Brasil.

Muito além das condigdes de analfabetismo das populagdes, ainda, foram
percebidas em conjunto com a desvalorizagdo do magistério, sob as condi¢fes de baixos
salarios, de formacdes precarias e expressividades das suas imagens frente a sociedade
civil como uma profissdo de baixissima qualidade e importancia. Na perspectiva de
reverter esses descalabros socioeducacionais, 0s grupos e as entidades sociais de cunho
progressivo, reafirmaram o papel da educacéo, do social e do econémico na finalidade de

reversdo destes problemas.

Os problemas educacionais tomariam rumo diferente daqueles vistos nas décadas
de 1960 a 1980 com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, embasada no Titulo
VIII com o titulo “da Ordem Social”, a qual os assuntos educacionais estavam incluidos
na dimensdo dos temas e tratados sociais da vista publica administrativa municipal,

estadual e federal.

Neste titulo estdo envoltos 8 capitulos (I-VIII) iniciados na pégina 117-133,
estabelecida sob os temas desde a Seguridade Social aos assuntos indigenas no altimo
capitulo. Os que envolvem os aspectos educacionais, ficaram centrados no Capitulo 111-
Da Educacéo, da Cultura e do Desporto: Secdo I- Da Educacdo (BRASIL, 1988, p.123)
permeados entre os artigos 205-214. No inicial desta se¢@o (art. 205), garante que, “A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o eXercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Na fala de
Gomes (2015, p. 9), “diz que, com a aprovagdao da Constituicdo Magna, em 1988, o
financiamento da educacéo foi transformado em prioridade, a qual determinou que 25%

do orgamento fossem destinado em educacdo, pelas instancias administrativas”.
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Nessa condicdo, percebe-se uma polarizagdo dos agentes provedores e mantedores
dos principios educacionais, sob uma tutela conectada e, harmonicamente, organizados.
Sendo esses a Familia, junto a Escola e a Comunidade Externa. Sua manutencao, ou seja,
0s assuntos financeiros, seriam de responsabilidade estatal e da ordem da Administragédo

Publica nacional. Ainda em convergéncia com Gomes (2015, p. 15), diz que,

As politicas publicas educacionais no Brasil vém sendo ampliadas ao
longo de muitas décadas com o objetivo de preparar o pais para ser uma
nacao emancipada. A tendéncia em educacdo tem sido pensar e discutir
0 papel da Educacdo na construcdo da cidadania como ferramenta
imprescindivel para a relacdo do sujeito com o0 mundo. Cabe a educacao
garantir a aprendizagem de saberes e habilidades necessérias para a vida
em sociedade, favorecendo ao aluno capacidade para o
desenvolvimento da autonomia, espirito investigativo, dando sentido e
significado aos seus conhecimentos.

Complementando a Constituicdo Federal (1988), promulgou-se outras que
reafirmassem a efetividade dos direitos e deveres sugeridas nesta, as quais temos: a Lei
9.394/1996, mais conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e em anos posteriores
a politica nacional de formacao inicial e continuada de professores. De acordo com
Oliveira e Leiro (2019, p.3), resume as decisdes nacionais da Educagdo em um quadro
explicito, organizando-os em formato de hierarquia desde as instituicbes maximas ate as
portarias normativas que colocam as instrugdes de pontos formais ligadas as formacoes
docentes da Educacéo Basica. Esses marcos referencias foram construidos seguindo as
dimensGes pedagogicas, administrativas e financeiras, cujos principios estdo direcionados
a manutencdo e efetivagéo de tais das medidas educacionais estatais.

Estas portarias e normativas deram como resultados o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
mas que em 2007, Idem (2019 e Gatti et al 2011, p.34), foram aprovadas duas leis
determinantes para a ampliacéo e o fortalecimento das politicas de FPEB.

A primeira foi a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que ampliou 0
FUNDEF para Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e,
consequentemente, estendeu para professores da El e do EM os fundos

antes previstos apenas para formacao de professores do EF. Gatti et al.
(2011) avaliam que tais recursos, além de criar condi¢des para
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construcdo de politicas mais equénimes para valorizacdo dos

profissionais da EB.

Figura 1: Mapa dos Referenciais Legais da Politica de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica

Poder Executivo e Legislativo

Portaria 38/07 - PIBID

Portaria 9/09 - PAFOR

12056/09 - Altera LDB - v,f dbasadsits

Formagao
f Lei n®. 9424/97 -
/ FUNDEF
12796/13 - AlteraLDB- /
Formagio Lein ;&IED/O‘- ‘ ( Decretos k ,

Portaria 883/09 - Féruns Estaduais

Portaria 1129/09 - Institui a Rede Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educagdo Basica

) \ Portaria - 1328/11 Rede Nacional de Formagdo Continuada
Lei 11273/06 CNE

” Bolsas ‘ \ = 7
Lei 11494/07 - \ Resolucdo CNE/CEB 3/97 - Formacdo de nivel médio

FUNDEB

Resolugdo CNE/CEB 02/99 - Formagdo nivel médio

Decreto 3276/99 - Dispde sobre a formagdo em nivel
superior de professores da educagdo basica

Lei 11502/07 - Altera

Resolugdo CNE/CP 01/02 - Licenciatura - Diretrizes

13005/14 - fungéo da Capes ok = = Curriculares
PNE Portaria 112/10 - Programa Novos Decreto 3554/00 - Altera o Decreto 3276/99 Resolugio CNE/CP 02/02 - Licenciatura - Duragdo e Carga
Talentos 1 horaria
Decreto 5800/06 - Dispde sobre o Sistema
Portaria 104/12 - Programa Universidade Aberta do Brasil - UAB. Resolugdo CNE/CP 01/06 - Pedagogia - Diretrizes
Life é Curriculares

8 Dacreta 6516007 - Aprove Extakte & Copes Resolugdo CNE/CP 01/09 - Segunda Licenciatura

Portaria 119/10 - Programa
Prodocéncia

OSSR IS U0H SEoiE Wacknal de Fomicho Resolugdo CNE/CP 03/12 - Altera Segunda Licenciatura

Decreto 7219/10 - PIBID Resolugdo CNE/CP 02/15 - Novas Diretrizes para

formagao em nivel superior e formagao
continuada

Fonte: Politicas de formacdo de professores no Brasil: Referenciais legais em foco (Oliveira e
Leiro, 2019).

Assim, iniciou-se acdes de bases fundamentais a estas reversdes. Nessa visdo e
neste trabalho vamos nos deter, apenas, ao ambito educacional. Assim, como eixo
temético a formac&o inicial e continuada dos professores de geografia nos Sertdes de
CrateUs. Essa formacao imbuida na promisséao de resultados de longas e promissoras lutas
por profissionais educadores mais capacitados, instruidos e qualificados com os fins de
melhorar os drasticos indices educacionais e socioeconémicos nos contemporaneos anos
de 1990 a 2010. As politicas educacionais foram precisas para se romper as raizes da
desigualdade que serviram de base na construcdo histérica do mesmo. As bases mais
expressivas de acordo com Prado (1979) sao as formas de organizagdo agraria, poucos

com muito e muitos com tdo pouco.
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O segundo ponto, é a concentracédo de renda muito visivel; e por fim, o predominio
econémico colonial, na dependéncia do mercado externo e das exportacdes para uma
economia favoravel. A colocacdo politica adotada na formag&o docente, destaca-se duas:
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). O primeiro, consoante com Burggrever (2017, p. 99 e
Brasil 2009), “Nesse sentido, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), criado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — Capes através da Portaria Normativa n° 122, de 16 de setembro de 2009”.

Este programa direcionado para os cursos de Licenciatura das areas especificas da
docéncia em todo o Brasil, pode ser apontado como um dos iniciais fomentos na formacéo
dos anos e/ou semestres introdutdrios no ensino superior destes cursos. Como
caracteristicas primordiais, vale-se apontar a introducao gradual dos discentes graduandos
nas escolas da educacdo basica, na finalidade de conhecer e observar as dindmicas nas
escolas ao longo de 18 meses consecutivos com atuagdo, geralmente, em uma tnica escola

dependendo da proximidade dos integrantes com as escolas nacleos.

O papel do pibidiano/a ndo se limita ao observar, mas sim, conhecer o ambiente
em que atuara como profissional formador na educacdo. Em soma, buscar por meio do
conhecimento cientifico, solu¢Bes as problematicas encontradas dentro das escolas e
nessa condi¢do, auxiliar o professor regente nas aulas ao longo do periodo de vigéncia e
nos horérios cordialmente estabelecido entre o docente e os discentes bolsistas. De acordo
com Brasil-Capes (2007, s.p.),

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educacdo basica. O programa concede
bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a
docéncia desenvolvida por InstituicGes de Educacéo Superior (IES) em
parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino
(BRASIL-CAPES, 2007, s.p.)

Literalmente, estas medidas de formacdo de professores favoreceram inimeros
beneficios aos mais plurais sujeitos constituidores do Programa, seja 0s executores seja
receptores (alunos, professores, coordenadores e diretores das escolas nicleos), pois tais
atividades além de promoverem a aproximacdo entre estas instituicbes da Educacdo

Basica e as Universidades, erguendo-se uma aproximacao, trocas de experiéncias, de
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saberes e de conhecimento matuo, possibilitando-nos um ensino e um aprendizado das

partes envolvidas.

A formacdo de um docente, ndo se da de forma positivista, sob um principio
inicial, intermediario e final. Em verdade, ela € continua e renova-se, constantemente. Por
isso, em consonancia com a formacdo inicial dada atraves do PIBID, temos,
posteriormente, 0 Programa Residéncia Pedagdgica. Consoante com Pannutti (2015, p.
8436), a residéncia pedagogica explicita caracteristicas muito singulares, e lhes confere
um carater distinto, pois sua carga horéria é ampliada e a realizacdo das atividades s&o
nas instituicdes de ensino e os alunos também dispdem de um horério quinzenal (duas
horas) de supervisdo da pratica, a qual ocorre em grupo, sob a orientacdo e a

reponsabilidade de um docente preceptor.

O Programa Residéncia Pedagdgica, ainda abordado por Panutti (2015, p. 8436),

afirma que,

(...) ndo é apenas propiciar um espaco para um simples relato das
experiéncias, mas sim para uma reflex&o da pratica, a possibilidade de
reviver as experiéncias do campo de estagio em outro &mbito. Quando
os alunos relatam na supervisao 0 que experienciaram na pratica, tém a
oportunidade de refletir, analisar e elaborar 0 que se passou.

Essa proposta de formacéo continuada em relacéo a inicial, que é a do PIBID, foi
de primordial importancia na conducgéo dos processos intercalares formativos dos futuros
professores da rede basica e/ou superior da educacdo em sua ampla dimensdo
organizacional. Mas, diferente do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), pode ser
concebido como a execucgéo do exercicio docente em sala de aula, do aprendido na teoria,
nas observacGes diarias e nas aplicabilidades de préticas de regéncia dos residentes,
contribuindo-nos com a formacéo inicial para o magisterio. Como resultado da colocagéo
de ambos, Melo (2012, p. 006882), afirma como colocagdo que, possibilidade de uma
formagé&o dos educandos os qualifica, sob o programa colaborou no rompimento da antiga

secionamento entre a producgéo e os estudos no meio académico e no espaco da escola.

Por muito tempo essa divisdo, foi presente desde a Educacéo Basica até 0s cursos
de formacdo nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) do Brasil. Isso provém das
tradicbes francesas de Ensino e Aprendizagem, com a criagdo de aulas seriadas,
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conteddos isolados e distribuidos ao longo dos anos a medida que os discentes crescem e
aumentam sua faixa etaria. Nao diferente, tornou-se comum na graduacéo a seriacdo dos
componentes curriculares e a gradualidade dos semestres na finalidade de se ter o diploma

de conclusdo de curso.

Deve-se levar em consideracdo, os maltiplos beneficios envoltos nos aspectos,
entre eles: o educacional, pois os bolsistas somaram forcas e parcerias diarias nas escolas;
possibilitaram a inser¢do e aproximacdo das IES junto as escolas; capacitacdo dos
professores de Geografia que participaram do projeto e esses transmitiriam aos seus
colegas, mesmo que informalmente; e por fim, a melhoria do ensino e da aprendizagem

dos discentes destas escolas constantemente.

Tracar percursos que nos direcione na execuc¢éo de um trabalho, encontra-se como
primordial. Assim, ao analisar a importancia da concesséo de bolsas para a qualificacdo
dos profissionais docentes nos Sertdes de Cratels, tem-se no contexto, as explicitas
melhorias no cotidiano das escolas, no aprendizado dos discentes e na qualidade dos
profissionais trabalhadores existentes nesta porcdo municipio do estado do Ceara. No
aspecto da aprendizagem pelos discentes, percebeu-se que a visdo classica dos
conhecimentos geograficos ensinados nas escolas, ainda era muito positivista, centradas
no ensino descritivo e na aprendizagem mnemonica por parte dos discentes nas quais
contribuiram no surgimento dos esteredtipos de que a Geografia, limita-se a memorizacéo

das capitais, dos estados, das regides, dos paises, dos continentes, entre outros.

A condicdes expressada no paragrafo anterior, comegou a ser revertida por via de
dois acontecimentos centrais. O primeiro, deveu-se a interiorizacdo das Universidades
publicas e privadas aos interiores dos estados, em especial, na regido Nordeste, as quais
estas instituicOes levaram cursos de graduacao em areas especificas e cursos de formacgdes
continuadas, por exemplo, cursos de extensdo sobre determinados assuntos e tematicas
voltadas para a Educacdo, Geografia, Matematica e outros. No segundo, a insercdo dos
graduandos nas escolas como um reforgo ao trabalho desenvolvido nestas instituigoes.
Esse reforco, da-se na proximidade entre Escola-Universidade, por via da producdo

cientifica, formacéo técnica e tecnoldgica, ou tedrica e pratica.
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A existéncia destes programas, garante a manutencdo e a permanéncia da
qualidade dos profissionais graduados, com a finalidade de conseguir reverter os
descalabros socioeducacionais existentes, seja dos Sertdes de Crates ou no Brasil. Muito
além da completude dos aspectos estruturais da educacao, vé-se que sdo imprescindiveis
na permanéncia dos estudantes de baixa renda até a conclusdo do Ensino Superior e estes
sairem do Ciclo da Pobreza vigente no comum do inumeros adolescentes sertanejos dos

Sertdes de Crateus.

Metodologia

A metodologia, baseou-se na leitura bibliogréfica e nas narrativas vividas como
bolsistas do PIBID e do Residéncia Pedagdgica. Além disso, utilizamos o método
positivista classico do observar e do descrever das acdes percebidas no ambiente escolar.
No aporte metodologico, nos baseamos nas referéncias bibliograficas e nas observagoes
diarias possibilitadas durante a vigéncia do PIBID e, posteriormente, do PRP. Em

consonancia com Oliveira (2011, p.20), ressalta que,

Com relagdo as escolhas metodoldgicas, podem ser utilizadas as
seguintes categorias: classificacdo quanto ao objetivo da pesquisa,
classificagdo quanto a natureza da pesquisa, e classificacdo quanto a
escolha do objeto de estudo. Ja no que se refere as técnicas de pesquisas
os estudos podem utilizar as categorias a seguir: classificacdo quanto a
técnica de coleta de dados e classificagdo quanto a técnica de analise de
dados.

Assim, essa pesquisa, condiciona-se como pura e aplicada. Tem como objeto de
pesquisa a educacdo e a formacdo de professores de geografia, a partir das experiéncias
de formacao inicial e continuada. Seu caréater é descritivo e analitico ao ponto de expressar
tais experiéncias holisticas colocadas, sentidas e percebidas durante ambas as bolsas no
curso de Licenciatura em Geografia no Instituto Federal do Ceara (IFCE-Campus de

Crateus).
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Resultados e Discussoes

Os resultados observados durante os programas, foram que a unido, ndo, somente,
ird gerar a forca, mas, pode possibilitar um futuro melhor e construir caminhos que levam
a um futuro justo, democréatico, humanizado e emancipador. Mediante essas computacdes
temos: que corroborar com o fato de tais politicas serem imprescindiveis na permanéncia
e conclusdo dos respectivos cursos de graduacdo, em especial, o de Licenciatura em
Geografia. Além disso, soma-se o fato de serem viaveis no contato direto dos educandos
no ensino superior com as escolas de maneira ludica e dindmica com mutuo ensino e
aprendizado. As discussOes sobre a continuidade, configura-se como importante na
promocdo da atividade docente, enquanto experiéncia pratica e tedrica nas escolas da
Educacao Basica. Propiciando-se em complemento a condicéo de aproximar a escola e as
Instituicdes de Ensino Superior, sendo estas escolas pertencentes aos diferentes niveis:

municipal e estadual.

Os resultados, corroboram com o fato de tais politicas serem imprescindiveis na
permanéncia e na conclusao por parte dos respectivos discentes dos cursos de graduacao,
em especial, os de Licenciatura em Geografia. Nesse ponto, somam-se o fato de serem
viaveis no contato direto dos educandos no ensino superior com as escolas de maneira
ludica e dindmica em diferentes processos formativos e de transposicdo didatica. As
discuss@es sobre a continuidade, configura-se como importante na promocao da pratica

docente, enquanto experiéncia ativa e tedrica nas escolas da educacéao basica.

Concluséo

Com isso, na garantia de manutencdo e permanéncia tanto do PIBID quanto do
Residéncia Pedagdgica, torna-se como necessaria e indiscutivel na melhoria da qualidade
dos profissionais graduados, com a finalidade de conseguir reverter os descalabros
socioeducacionais existentes seja dos Sertes de Cratets, seja no Brasil. O
questionamento vetorial deste trabalho, “Qual o impacto das politicas de cedéncia de
Bolsas de Estudos aos graduandos e futuros profissionais da Educagdo do curso de
Licenciatura em Geografia dos Sertdes de Cratels, pelo Instituto Federal de Ciéncia,
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Tecnologia e Educacdo do estado do Cearda (IFCE-Campus de Crateis)?” ¢ em seu
objetivo geral, firmado em expressar a contribui¢cdo que ambos os programas deram na
qualificacdo prélogo e ordinaria dos professores de Geografia dos Sertdes de Crateus,
junto aos especificos em advogar a necessidade de assiduidade das concessfes de bolsas
pela CAPES eanalisar o papel dos investimentos pablicos na formacéo dos professores
dos Sertdes de Crateus para melhorar os indices educacionais da regido, tornaram-se neste

artigo, verdadeiros percursos em sua estruturacao teérica e metodologica.

Vimos que nossos objetivos foram atendidos e a problematica respondida.
Expressados nas palavras, mostramos o quanto a educacdo unida as questdes sociais,
econbmicas e culturais na efetividade das medidas colocadas pelo poder publico nos
espacos de fragilidades visiveis, criam-se lacunas que sdo fundaveis de planejamento
holistico e integrado na ac&o real e concreta dos espacos, dos territdrios e da paisagem na

sua dindmica comum.

O desenvolvimento pleno de uma nacéo, possivelmente, pode ocorrer quando 0s
profissionais do magistério forem qualificados e capacitados em suas respectivas areas de
formacao inicial, a fim de atenderem as demandas laborais de sua nagéo e sociedade, a
partir de uma boa educacéo e formacao deste profissional, as quais, ndo sera, apenas um
profissional trabalhador, e sim, um (a) cidadao (&), importante na vida de milhares de
pessoas em suprir suas necessidades basicas. Constata-se que é fundamental e necessaria
o0 investimento em politicas publicas de formag&o inicial e continuada para reverberar a
qualidade do ensino e da Educacdo, neste momento apontado aqui na formagdo do
professor de Geografia, das areas afins e, consequentemente, profissionais do magistério

dos Sertbes de Crateus.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A IDENTIDADE
ESCOLAR: UMA CONSTRUCAO COLETIVA NECESSARIA!

Francisco Leandro da Costa Soares 01%%; Anderson Martins Tomaz 02%; Antonio Avelar Macedo
Neri 03%

GT3:Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Agéncia Financiadora: CAPES

Resumo:

O objeto investigado faz uma analise da relacéo entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e a consolidacdo efetiva da Identidade Escolar, a partir das tolerancias e estimulos a
composicdo mais democréatica e plural dos sujeitos que compdem a Escola. Como
metodologia, utilizamos levantamento de bibliografia e averiguacdo qualitativa dos
autores propostos como base do trabalho. Diante dos resultados, percebeu-se que existe
uma relacdo direta entre teoria, aplicabilidade do PPP e a Gestdo Democratica, uma via
publica entre os sujeitos e documentos normativos. E notorio a afirmacio de identidade
da instituicdo educacional e a Gestdo Escolar Democratica na firmagéo da Identidade
Escolar pelos discentes durante a vida estudantil formal. Com isso percebe-se também
que mesmo existindo as individualidades dos sujeitos, € necessario manter o coletivo, o
exercicio da construgdo é protagonista da execucao e avaliag&o.

Palavras-chave: PPP. Identidade Escolar. Gestdo Democratica. Construcéo Coletiva.

Introducéo

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), pode ser entendido como um documento
institucional-normativo que orienta em regéncia o papel e as fungdes consolidadas pela
escola em sua estrutura interna e externa. Esse documento, representa o prélogo do todo

em descricdes teoricas e secionadas a partir de especifidades de cada instituicao escolar.
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Por este, entende-se trés principios basilares. O inicial, denomina-se de Projeto.
Esta palavra originada da etimologia projectus,us, cujo significado é o ato de proceder
algo, introduzir a determinada acdo ou atividade. Consoante com Veiga (2013), diz que
0 projeto é uma estrutura pré-estabelecida, na finalidade de realizar as ac¢fes ou
ressignificar interesses, intencdes e fins. A sua institucionalizacdo, diante das condicdes,
atrela ao conseguir o possivel e desse 0 impossivel pela gestdo que o resguarda. Na
abordagem de Gadotti (1994),

supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade
em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do
gue o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa
frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores [...]
(GADOTTI, 1994, p. 579).

Numa analise mais holistica, projetar como afirma o autor, se intenciona a investir
no futuro da escola, a partir da firmagéo de suas funcdes e expectativas considerando seu
processo historico, que esta basilado na sua construcédo e a atual conjuntura, desta forma,
sendo necessario olhar para o passado e ver o que a tradi¢do nos ensinou, possibilitando
um aprimoramento, vislumbrando atingir metas mais coletivas e principalmente a

obtenc&o de resultados mais significativos para a coletividade educativa.

O subsequente termo, € o Politico. Prop&e no Politikds, a mencédo ao ser enquanto
sujeito, sob as intercalagdes e geréncias, ideologicamente, dos determinados e
determinantes espacos dos cidaddos. Radialmente, advoga-se a comunh&o dos vinculos
sobre 0 compromisso social e cidaddo da escola dita publica. Viabilizando a formacéo
destes a agirem em sociedade. Gadotti (2000), explana a tendancia das atitudes

politizadoras.

Esse defende, negativamente, que ndo ergue um projeto inexistindo um percurso
politizador, um norte, um rumo. Isso, em totalidade dos projetos pedagdgicos das escolas,
também é politico. O projeto pedagdgico escolar €, nisso mesmo, o inconcluso, a etapa
em direcgdo aos fins da permanéncia como o horizonte desta escola. Enquanto politico é
fundamental, que o social e a compreensdo humanista e empoderada, faca parte do
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entendimento dos autores e atores sociais que constituem os 6rgéaos colegiados, em cada

um dos seus nucleos.

O terceiro e computado, é o Pedagdgico. Este é oriundo da Grécia Antiga,
possuindo o significado da conducdo juvenil, porque paid6sé criancas e agoge
direcionamento, ou seja, a conduta dos jovens por um periodo consensual. No século
XXI, entende-se esta por a ciéncia guarnecedora e orientadora dos recursos, acfes e

processos educacionais.

Sua nomenclatura pujante, transmite a responsabilidade vista como insignificante,
no entanto, sua existéncia é impactante e vibrante ao se pensar as intervencgdes dos trajetos
escolares na constancia da construcdo cotidiana da identidade escolar ressignificada,
assim como no progresso dos componentes ativos e evolutivos. Assim, Vasconcellos
(2014), defende que,

O Projeto Politico-Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizagéo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento te6rico-metodoldgico para a intervencao e
mudangca da realidade. E um elemento de organizacio e integracio da
atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao.
(VASCONCELLOS, 2014, p.169).

Esse plano ou aquilo que sugere ser um documento, tem obrigacGes antemao aos
direitos almejados. Tais desejos devem ser aperfeicoados com clareza, como também
devem partir de um arcabouco de teorias e empiricas nos semblantes relacionados as
realidades postas no ambiente escolar. Dessa forma, integrando as diferentes partes de
sua instituicdo com os fins a transformacao e a uma alternéncia dos presentes modelos de
gestOes escolares, muito conhecidas por serem modelos de Gestdo Heterondmica, ou
Tradicional dita por VVasconcellos. Para isso, Libaneo (2013), garante que,

a participacdo é o principal meio de assegurar a gestdo democrética,
possibilitando o envolvimento de todos os integrantes da escola no
processo de tomada de decisdo e no funcionamento da organizagéo
escolar. A participacdo proporciona melhor conhecimento dos objetivos
e das metas da escola, de sua estrutura organizacional e de sua
dindmica, de suas rela¢cBes com a comunidade, e propicia um clima de

trabalho favoravel a maior aproximagdo entre professores, alunos e
pais. (LIBANEO, 2013, p.89).
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Nesse segmento tedrico, fica evidente a propor¢do dessas realidades. Este fator
colaborou para o surgimento da problematica geréncial deste trabalho, no qual, valida-se
em saber: Qual a relacéo entre a escrita do PPP e a formacdo da Identidade Escolar na
perspectiva do atendimento as multiplas realidades de uma escola Plural e

Heterodirecional? O que entendemos por Identidade Escolar?

Nessa colocacdo indagatdria, nos foi proporcionado a efetivacdo de principios
norteadores tanto central quanto singulares nos fins de atendé-las. Assim, temos como
objetivo central analisar a interrelacdo da construcéo do PPP e a formacéo da ldentidade
Escolar, sob a égide de suprir as multiplicidades reais de uma escola diversa e constituida
por diferentes objecGes intelectuais e socioemocionais. Nos preceitos especializados, vai
sendo descrito a importancia de se pensar a elaboracdo de um PPP que respeite e atenda
tais diferencas e discuta sobre a importancia de uma Gestdo Democratica na construcédo

da Identidade Escolar.

Na continuidade da dindmica educacional, necessitamos entender o que é em fato
0 conceito, objetivamente, de Identidade, Escola e assim, Identidade Escolar. De acordo
com (ABBAGNANO apud CARVALHO, 2012, p. 212),

Segundo Abbagnano, haveria trés definicbes para a identidade (do
latim: identitas). A primeira ¢ aristotélica. “As coisas so s@o idénticas,
se é idéntica a definicdo de suas substancias. A unidade da substancia,
portanto, da definicdo que a expressa é, sob este ponto de vista, 0
significado da identidade™. A segunda ¢ a de Leibniz, que propde uma
aproximagdo com o conceito de igualdade: “[...] cada coisa € aquilo que
é; negativas que sdo regidas pelo principio de contradicdo e divergentes
quando o objeto de uma idéia ndo € o objeto de outra idéia”. E a terceira
é aquela segundo a qual a propria identidade pode ser estabelecida ou
reconhecida com base em qualquer critério convencional. Nessa Ultima
das “[...] ndo é possivel estabelecer, uma vez por todas, o significado da
identidade ou o critério para reconhecé-la; mas é possivel, no ambito de
um determinado sistema linguistico, determinar de forma convencional,
mas oportuna, dito critério” (ABBAGNANO, 1982, p. 503-504).
Segundo o autor acima citado, essa Ultima é, talvez, a definicdo que
melhor responda as exigéncias do pensamento l6gico e filosofico.

Dessa maneira, a Identidade é a forma que utilizamos para definir quem somos e
como nos sentimos, destarte, de modo mais agradavel, abrindo espago para que possamos,
defender e compreender, subjetivamente, o que somos, originando-se dos valores
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culturais, educacionais e singulares das mencGes honrosas aos fundamentos que nos

regem na légica fundamental da internalidade.

A palavra escola provém da etimologia sciola, a qual significa ocupacéo literéria,
assunto, matéria; colégio, aula. Por essa, definimos como a instituicéo é responsével pela
educacdo formal na rede ensino basico, municipal e estadual, correlacionando-se com a
responsabilidade de atuar na transmissdo do conhecimento entre as criangcas € 0S
adolescentes na contemporaneidade. Essa € lugar do desenvolvimento das relacdes

integrativas, sociais, politicas, emocionais e, principalmente, intelectuais.

Nessa condicdo, entende-se por Identidade Escolar, fundamentando-se no
compartimentado dos meios definitorios dos termos antecessérios, como um espaco de
encontro subjetivo dos sujeitos em seu processo de amadurecimento inicial, constante e

continuo, junto a qualificacdo da intelectualidade fisica, educacional e neuropsicoldgica.

No século das transformacdes intensas e afincadas nas proezas histérico-culturais
do dominio antrépico, explicitada pelo norteamento do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, mostra-se 0 qudo sua escrita deve ser adequada e alinhada as sugestdes

democraticas e coletivas da cultura humana moderna.

A consolidacdo de uma educacdo com qualidade, que possua tendéncias
democraticas e tolerantes a diversidade, ver-se que € preciso a colaboracdo de todos os
integrantes da escola com integridade e contundéncia ética. Nessa condi¢do o PPP é um
dos recursos primordiais na organizagéo e alinhamento em totalidade do fazer escolar, no

amago da dispersao do conhecimento sistémico.

O respeito as diferentes, requer um nivel de planejamento eficaz e aplicado a
suprir, consideravelmente, as necessidades dos que dependem da escola, desde os
profissionais da educacdo até os discentes, pais e/ou responsaveis, a comunidade externa
dentre outros. Mas de fato, existe uma relacdo entre o PPP e a Identidade Escolar?

A resposta € sim. Segundo Gongcalves (2015),

0 Projeto Politico-Pedagdgico € um documento importante que da
suporte para a formacdo da identidade da escola, mostrando o0s
caminhos a serem seguidos e as metas a serem atingidas, embasados
sempre pelos principios democraticos, no sentido de gestar o trabalho
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pedagdgico de forma organizada. Nele deve estar expressos com
clareza os ideais de homem e de sociedade que se pretende formar.
Esses ideais devem estar pautados nos principios democraticos de
formacdo do cidaddo, por meio da igualdade, liberdade, autonomia,
qualidade e responsabilidade, garantindo o acesso e permanéncia do
aluno na escola com um ensino de qualidade e respeito a diversidade
(GONGALVES, 2015, p. 6141).

Muito além dos objetivos, das normas, das orientacGes e da instrucionalizacdo do
agir da Escola em si, o PPP é a materializacdo do molde edificado das gestdes
democraticas, do exercer a democracia, da interacdo e integracdo dos integrantes diversos

ao ambiente escolar.

A Identidade Escolar é evidenciada quando o educando se sente realizado ao
adentrar no universo da escola. Ficando explicito, na permanéncia e no desenvolvimento
conjunto dos que nela estdo, pois consoante com Cury (2007, p. 490), “nao basta 0 acesso
a escola. E preciso entrar e permanecer. A permanéncia se garante com critérios
extrinsecos e intrinsecos ao ato pedagogico proprio do ensino/ aprendizagem”. Por isso,
Veiga (2013, p.16), “admite que a igualdade de oportunidades, mais do que a expansao
quantitativa de ofertas, necessita da ampliacdo do atendimento com simultanea

manutencdo de qualidade. Isso quer dizer: acesso, permanéncia com sucesso escolar”.

Vejam o quanto a autora defende esse planejamento exitoso a longa da data sobre
0 pensar da escola em direcdo ao ensino dos professores e a aprendizagem dos educandos,
interrelacionando as divergéncias, mas indissociandoas complementacdes seja teorica,

seja executiva. Como Veiga (2013),

A escola de qualidade tem obrigacdo de evitar de todas as maneiras
possiveis a repeténcia e a evasdo. Precisa garantir a meta qualitativa do
desempenho satisfatério de todos. Qualidade para todos, portanto, vai
além da meta quantitativa de acesso global, no sentido de que as
criangas, em idade escolar, entrem na escola. E preciso garantir a
permanéncia dos que nela ingressarem.

A ldentidade escolar ocorre por via de uma escola inclusiva, predisposta a romper
0S Seus pre-conceitos e preconceitos, como também a pensar em temas unos, contudo
respeitando suas diferencgas, como por exemplo, as questdes étnico-raciais, LGBTQIA+,
dos povos originarios, dos principios culturais cotidianos dos discentes e todo contexto

sobre ela inserido. Da necessidade de adotar a pluralidade de concepcbes pedagdgicas e
Pagina 246

BB Triangulo Mineiro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198
BB campus Uberlandia Centro



ANOS

oun
HE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

principalmente do respeito e a valorizacdo da diversidade, uma escola, uma comunidade
é um espaco multicultural, onde as diferencas precisam ser o aporte de crescimento

coletivo.

Metodologia
A realizacdo da investigacdo do presente artigo, deu-se pelo levantamento de
revisdo bibliografica de artigos e livros publicados por autores-pesquisadores com

proposta relacionada ao PPP e a Identidade Escolar. Em acordo com Oliveira (2011),

A palavra técnica vem do grego tékhnee significa arte. Se o método
pode ser entendido como o caminho, a técnica pode ser considerada o
modo de caminhar. Técnica subentende 0 modo de proceder em seus
menores detalhes, a operacionalizagdo do método segundo normas
padronizadas. E resultado da experiéncia e exige habilidade em sua
execu¢do. Um mesmo método pode comportar mais de uma técnica
(OLIVEIRA, 2011, p.19).

Na organizagdo segmentamos em duas fases primordiais. A primeira, voltada para
o levantamento de trabalhos publicados, referencialmente, ja consolidados no imaginario
académico e cientifico da educacao brasileira. Dentre os trabalhos temos: o de C. Cury
(2007), M. Gadotti (1994 e 2000), J. Libaneo (2013), C. Vasconcellos (2014) junto com
I. Veiga (2013). Tais autores, vislumbram sobre o centro da discusséo que é o PPP como
marco central no exitoso surgimento da Gestdo Demoratica, sendo este um fator

importante na desenvoltura das Identidades Escolares.

Outra estratégia foi a mengdo qualitativa, firmada pela interpretacdo das ideias
transpostas pelas obras escritas e utilizadas como o aporte tedrico neste artigo, analisando-
se, assim, as tipologias mais coerentes com 0s objetivos deste, tal qual as metodologias
eram adequadas com a proposta aqui formalizada; ou ainda, se estavam adequados com

a relacdo dos conceitos do PPP, Identidade Escolar e por assim, a Gestdo democrética.

Resultados e Discussao
O PPP quando democrético, pertence a diversas maos, a diversos pensamentos.

Diante da caréncia de conhecer a relagéo entre a confec¢do do Projeto Politico Pedagogico
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e a concepcao de Identidade Escolar, percebemos que ocorre de fato uma conectividade

entre ambas as categorias de estudos na dinamica da escola.

Os nossos resultados, amalgamaram-se no interior conceitual dos termos e nas
percepgdes dos recursos vistos, que ha uma comunhdo de ambos 0s consentimentos

teoricos e analiticos.

Assim, notamos que como resolucdo da problemaética, consideramos que
concretamente o PPP possui forte impacto na formalizacdo dos aspectos culturais da
escola, na formalizacdo do identidade escolar objetiva e simploria. Alem dos aspectos,
temos as viabilidades das mediacGes dos sujeitos socias e gerentes das posi¢oes assumidas
pela escola e nessa o suprimento das caréncias existentes pelos aglomerados pessoais de

professores, discentes, gestores, pais e comunidade externa.

Muito além do ato de impactar, o PPP contribui na acdo e na efetividade do
surgimento de uma educacdo emancipadora, democratica, politizadora, pedagdgica e
formalizada a atender as demandas do cotidiano que os envolve como obstaculos, cuja na
dimensdo do século XXI, tem-se de adequar e adaptar coerentemente a tais realidades

singulares e formadoras. Na formagé&o escolar, Marques (2000),

A relagdo entre Escola e Sociedade ndo pode ser vista em uma
perspectiva linear, em uma Unica dire¢do, e sim com uma conotagao
dialética que abre possibilidades de rupturas e superacdo desse quadro
adverso das instituicdes escolares e da sociedade brasileira. Esta visdo
garante a especificidade que a educacdo possui como préatica social.
Portanto, as mudancas internas do sistema escolar e das escolas se
fazem necessarias para a efetivacdo do papel ativo das escolas na
sociedade (MARQUES, 2000, p. 68).

Dai parte a ideia de defender o papel da escola como vinculo de constitui¢éo

publica e gratuita sob o filamento da tendéncia social. Marques (2000), também diz que,

As praticas escolares ndo podem esquecer ou negligenciar 0s seus
objetivos sociais, pelas implicagOes sérias e negativas que esse fato
acaba tendo sobre a maneira de como o professor vé, implementa e
avalia sua atividade profissional. De consequéncias concretas, tém
como resultado as préticas das escolas acabarem sendo marcadas como
opostas aos seus objetivos sociais. Se a inten¢do manifesta é o de
preparar o individuo para se integrar de maneira ativa e critica no
contexto social, acaba sendo um instrumento de marginalizacdo das
classes populares, pois € o segmento social que mais sofre as

Pagina 248

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB  campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

consequiéncias da pratica da reprovagdo, da ndo-aprendizagem na
escola.

Os meios das producGes cotidianas, trazem diversos recortes. Um deles que €
importante de ressaltarmos, é a construcao das identidades culturais fundadas no padréao
cientifico e intercultural como Candau (1998,p. 181), prop8e mais do que nunca, esta
posta a necessidade de promoc¢édo de uma educacéo intercultural. Na percepcao de J. Vale

(1997), guarnece que séo,

resultado da criatividade e esforco humanos, sdo instrumentos e
ferramentas que atendem as necessidades e interesses humanos. Sintese
de trabalho material e ndo-material, as ciéncias e as técnicas
possibilitaram aos humanos conhecer a estrutura basica da realidade,
desvelando as relacBes essenciais entre os fenémenos, diminuindo,
conseqiientemente, a visdo méagica do mundo centrada numa leitura
apressada da realidade (VALE, 1997, p. 10).

Entdo como firmadores de identidade cultural, necessitamos respeitar as fontes
motrizes do sustentaculo da sociedade e tidos como reflexos no imaginario da Escola,
pois nela esta e estard um dos principios na consolidacdo e sustentacdo das tendéncias
democréticas no ambito educacional, econémico e politico-cultural. Neste enredo com
diferentes sujeitos, percebe-se que a construcdo do projeto politico-pedagdgico requer
continuidade das aces, descentralizacdo, democratizacdo do processo de tomada de
decisGes e concretizagdo de um processo coletivo de avaliagcdo e replanejamento, para a

proposicao e consolidacdo do cunho emancipatério.

Concluséo

Portanto, neste artigo, cujo objetivo central é analisar a interrelacdo da construcdo
do PPP e a formacdo da Identidade Escolar, sob a égide de suprir as multiplicidades reais
de uma escola diversa e constituida por diferentes objecdes intelectuais e

socioemocionais.

Vimos que atendemos tal objecéo, partindo-se das interpretacGes qualitativas das
bibliografias apontadas neste trabalho e de profundas reflexdes sugeridas pela
metodologia e conciliadas sobre os arcaboucos tedricos nos resultados, convergidos com
a discussao.

Pagina 249

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



C

ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Assim como, a posicdo de um documento é caracterizada pela apreensdo
externada pela entdo institui¢do vigorante, no caso deste trabalho nos centramos na escola
e na organicidade das estruturas viabilizadas pelo PPP e a mediagdo das gestdes que

adotam a forma de governo democratico.

E sabido também a importancia de todos e todas que fazem o coletivo da escola.
Uma escola se faz com a construcao e consolidacdo de muitas maos que buscam o mesmo
horizonte, mesmo que em alguns momentos, existam ancoras e tempestades, mas se 0s
objetivos e a compreensdo de coletivo, for se construindo de forma correta, ndo ha
tempestade que possa impedir a consolidagédo das conquistas coletivas, frutos do processo
democratico e do empoderamento de todos os seguimentos que fazem a instituicdo

educacional.
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RECURSO DIDATICO DE VIDEOAULAS EM LIBRAS PARA O
ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA
PARA ALUNOS SURDOS

Agne de Albuquerque Franca Ribeiro®®; Wellington de Paula®®

GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: O presente trabalho analisa as potencialidades a respeito das videoaulas em
Libras para ensino de Portugués como segunda lingua (L2) para alunos surdos. Para
concretizarmos tal acdo, foram realizadas pesquisas com diversos profissionais da area
da Educacdo e discentes, surdos. Objetivando-se em analisar as contribuicGes da Libras
promovida por acessibilidade através das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC"s) como recurso didatico para educacdo de discentes surdos. Os
resultados apontam que, tanto dos alunos quanto dos demais profissionais de educacéo, o
quanto a proposta do uso de videoaulas em Libras pode colaborar para a emancipacéo de
conhecimento, desenvolvimento da linguagem e apropriacao linguistica dos estudantes
surdos, evidenciando assim a educacdo bilingue como proposta primordial para o
processo de ensino.

Palavras-chave: Videoaulas em Libras; Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacdo; Educacéao de Surdos. Ensino de Portugués.

Introducéo

O acesso a educacéo é um direito do Surdo, conforme o Decreto 5.626/05 e a Lei
n° 10.436/02 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, dessa forma, esse trabalho
visa evidenciar o quanto a Libras favorece de modo significativo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos no ensino fundamental 11 e ensino médio na modalidade

regular e da Educacdo de jovens e adultos(EJA) através de uma proposta Bilingue obtendo

O uso de fermentas digitais acessivel em LIBRAS, que possibilita uma

emancipacdo de conhecimento linguistico, para uma aprendizagem no ensino de

8profissional Intérprete de Libras da Fundago CECIERJ; Certificada para ensino de Libras pelo PROLIBRAS;
Graduada em Processamento de Dados; Especialista em Educacéo Profissional Tecnoldgica Inclusiva pelo IFTM;
Especialista em Libras e Tradugdo e Interpretacdo pelo IBRA Educacional; Pds-graduanda em Atendimento
Educacional Especializado pelo IFNMG; Graduanda do curso Pedagogia Bilingue pelo INES, Rio de Janeiro/RJ,
souagne@yahoo.com.br
YLicenciatura em Pedagogia - INES/ RJ, Pés graduagdo em traducao e interpretagao - UFRJ, Especialista na
Educagdo bilingue de surdos — Signorelli, Rio de Janeiro/RJ, well-rj@hotmail.com
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Portugués como segunda lingua para alunos surdos”, tendo em vista que para os discentes
surdos a Lingua de Sinais ¢ essencial. Segundo (SALLES, 2007) “Recomenda-Se que a
educacao dos surdos seja efetivada em lingua de sinais, independente dos espagos em que

o processo se desenvolva.”

Nesse sentido, Freire (2002) aponta com relevancia e defende de forma
significativa uma pedagogia para todos e que possam se emancipar, mediante uma luta
libertadora, que “s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstru¢cdo de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e historica dos oprimidos — libertar-
se a si e os opressores” (FREIRE, 2002, p. 30)

No que tange a Educacéo de Surdos sabe-se que o dominio linguistico tanto da
Lingua de Sinais quanto da Lingua Portuguesa na modalidade escrita é fundamental,
tendo em vista que a lingua permite ao individuo o pleno desenvolvimento linguistico,

cognitivo e social.

Considerando o exposto, o principal objetivo desse trabalho é analisar as
contribuicGes das videoaulas em Libras no ensino de Portugués, principalmente no que
tange como segunda lingua para alunos surdos, a abordagem educacional. Além desse
fator, observaremos se as videoaulas em Libras podem favorecer no ensino de Portugués
como L2 para alunos surdos, na perspectiva de analisar a percepc¢do de diversos

profissionais da educacéo e alunos quanto as contribui¢des das videoaulas em Libras.

Fundamentacéo Teorica

No Brasil, a histdria da educacgéo dos surdos teve seu marco inicio no seculo XI1X,
através do professor francés surdo E. Huet, oriundo do Instituto de Surdos de Paris,
apresentou um relatério a D. Pedro Il, cujo contetdo revela a intencdo de fundar uma
escola para surdos no Brasil. (ROCHA, 2008, p.19).

A proposta foi aceita pelo imperador e consecutivamente, criou-se 0 entdo
imperial instituto dos surdos-mudos. Em seguida, em 26 de setembro de 1857,
denominado como Instituto Nacional de Educacao de Surdos-Mudos. O instituto possuia
em seu sistema de ensino apresentado por Ernest Huet as disciplinas de Lingua

Pagina 253

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escritura Mercantil, Linguagem
Articulada, Doutrina Crista e Leitura sobre os Labios.Segundo Rocha (2008, p. 30), “o
ensino era diferenciado e dividido em: linguagem escrita, linguagem oral (leitura Labial)

e linguagem oral/ auditiva, ofertada aos surdos que tivesse residuo”.

Mediante ao contexto social, e com repercussdo de nivel internacional, em 1880,
aconteceu em Mildo, na Italia, o 1l Congresso de surdo-mudez, que tinha como objetivo
discutir acbes que viabilizassem a melhor metodologia para a educacdo de surdo. Na
participacdo do congresso, houve diversos representantes e especialistas na area da surdez

que votaram a favor do oralismo como a melhor estratégia de educar o sujeito surdo.

Dos 164 representantes ouvintes, apenas cinco dos estados unidos
votaram contra o oralismo puro. Entdo, conclui-se que o método oral
era 0 mais adequado para a educagdo de surdos e houve a proibicdo
oficial da lingua de sinais, pois para os especialistas essa lingua destruia
a capacidade de fala dos surdos. (GOES, 2014 apud LACERDA e
SANTOS, 2014, p.70).

Conforme a citagdo acima, podemos perceber que com a proibi¢do da lingua
sinalizada, a educacdo de surdos foi bastante afetada. No Brasil essa agéo repercutiu na
unica instituicdo de ensino para surdos, onde se seguiu a tendéncia mundial imposta no
oralismo puro em todas as disciplinas como estratégia de ensino para a escolarizagdo

desses sujeitos.

Segundo Goldfeld (2002) o oralismo dominou a educacao de surdos até a década
de 60. Consecutivamente nesse periodo, comegaram a surgir varias discussoes sobre qual
seria a melhor préatica pedagogica para a aquisicdo da linguagem do sujeito surdo.
Portanto, no final da década de 70, chega ao Brasil a comunicag&o total, como estratégia

adequada para a escolarizacdo de surdo. Podemos observar o que aborda Quadros (1997).

O ensino nédo enfatiza mais o oral exclusivamente, mas o bimodal. O
bimodalismo passa a ser defendido como a melhor alternativa de ensino
para o surdo. Tal proposta caracteriza-se pelo uso simultaneo de sinais
e da fala. (p. 24).

A partir deste contexto, os profissionais da educacdo de surdos adotaram a

tendéncia da comunicacao total como modelos auditivos, manuais, visuais e orais para
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assegurar a comunicacdo eficaz entre as pessoas surdas e ouvinte. Tinha-se como

principal preocupacao 0s processos comunicativos entre surdos e 0s sujeitos e ouvintes.

Esta filosofia esmera-se também através de estratégias visuais na utilizagéo de
qualquer recurso para facilitador da comunicacéo e a aprendizagem da lingua oral.

No entanto, as propostas de educacdo para surdos foram sofrendo mudancas
significativas devido as questdes sociais, educacionais e politicas, que indubitavelmente
vieram a surgir através da Educacao Especial, impondo a inclusdo integradora do sujeito
surdo através dos documentos do Ministério da Educagdo e Cultura, Cujo objetivo
principal era o atendimento especializado de profissionais da salde com o intuito de
atender o surdo simultaneamente entre o atendimento clinico e o processo de

escolarizagéo.

Contudo, com 0s avangos nas pesquisas linguisticas e debates sobre a educacao,
comunidade, e cultura surda. Surgem o reconhecimento e valorizacdo da lingua de sinais
como a primeira lingua dos sujeitos surdos. Muitos estudos revelaram a educacéo bilingue
como estratégia ideal para surdos. No entanto, Quadros (1997) relata que: “A educacdo
de surdos no Brasil est4 entrando em uma terceira fase, que caracteriza um periodo de

transicdo. Os estudos estdo apontando na dire¢do de uma proposta educacional bilinguie”
(p. 26).

Nesta perspectiva, a educagdo da comunidade surda vai demandar a criagcdo de um
curriculo especifico e da garantia do uso da lingua de sinais, como primeira lingua, em
provas e/ou concursos. No que tange ao direito publico subjetivo dos brasileiros estarem
inseridos no sistema educacional, é a Constituicdo de 1988, em seu artigo 205, que vai

garantir este direito.

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd
promovido e incentivado com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1998).

No ano de 1994, na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial langou-se a
politica de incluséo para todos através da Declaracdo de Salamanca, o qual, foi um marco
importante e pertinente para a politica de inclusdo na escolarizagdo de surdos que
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subsidiou a acessibilidade no processo de aprendizagem. A declaracdo traz um debate
significativo a respeito de uma sociedade inclusiva em prol das necessidades educativas
especiaisemqueo sistema brasileiro de ensino, viesse a adaptar a sua estrutura
educacional. O documento ressalta que a “legislacdo deveria reconhecer o principio de
igualdade de oportunidade para criancas, jovens e adultos com deficiéncias na educacao

primdria, secunddria e terciaria” (BRASIL, 1994).

Contudo, com a nova LDBN de 9394/96, iniciaram argumentos significativos que
respaldaram e garantiram a escolarizacéo de pessoas com necessidades especiais através
do atendimento educacional especializado, em todas as etapas da modalidade da educagéo
basica na rede publica e privada. Segundo o artigo 58 da presente lei “o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que ndo for

possivel a sua integra¢do nas classes comuns de ensino regular”. (BRASIL, 1994).

Coube a Unido nortear diretrizes para que as secretarias estaduais, municipais,
redes privadas e filantropicas de educacdo passassem a coordenar o ensino das pessoas
surdas através da educacao especial com classes, turmas, ciclos e escolas especificas,
obtendo salas de recursos e apoio de profissionais especializados para atender a

necessidade linguistica e educativa dos educandos surdos subsidiando a inclus&o.

No ano de 2000, foi promulgada a lei 10.048/00 e a lei 10098/00, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, que por sua vez, institui e garante
0 atendimento acessivel a pessoa surda. Nessa perspectiva, surge a necessidade de
implantacdo de tecnologia digital na educacao de surdos. Possibilitando construcdo de
materiais pedagdgicos com softwares para o processo de ensino. Principalmente para 0s

educandos surdos na EJA. Que ndo tiveram acesso a escolarizagao na idade propria.

No ano de 2002 ¢ sancionada a primeira lei que reconhece a LIBRAS como meio
legal de comunicacédo e expressdo da comunidade surda, determinado que em todos 0s
espacos coletivos seja garantido o apoio da difusdo da lingua brasileira de sinais. Apos
trés anos de muita luta e resisténcia, foi decretado o documento nacional n°®5.626/05, que
trata da educacdo bilingue para surdos, da obrigatoriedade do curso de LIBRAS nos

cursos de licenciaturas, a especificacdo do profissional bilingue, da formacdo do
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profissional intérprete de LIBRAS e da garantia do direito das pessoas surdas na educacao

como também na saude.

Impulsionando a inclus&o no espaco educativo, ressalto que recentemente, com a

proposta do PNE 2020, é implantado pelo Ministério da Educacéo e Cultura o programa

Educacéo Inclusiva: direto a diversidade, com proposta de apoiar as demandas
dos sistemas educacionais do pais, visando a inclusdo como foco e promovendo a
formacdo de gestores e equipes docentes nas diversas modalidades da inclusdo
educacional. Inclusive, foi realizado essa agdo na divulgacdo da LIBRAS para garantir a
acessibilidade comunicacional e implantacdo de escolas bilingues para surdos, que visa

atender as necessidades linguisticas da comunidade surda no processo de escolarizacéo.

Hoje em dia, a educacdo de surdos encontra-se em transicdo entre as atuais
politicas vigentes, e propostas educacionais, pois a educagdo de surdo torna-se necessaria
ser bilingue com a presenca de profissionais fluentes em sua lingua e recursos visuais

para proporcionar a melhor pratica de ensino e aprendizagem.

Metodologia

Para fazer essa investigacdo, seguimos uma abordagem de pesquisa qualitativa e
quantitativa. Iniciando-se o procedimento através das etapas de pesquisa com delimitacédo
de grupos formados por profissionais que lidam com estudantes surdos, e
consequentemente, com 0s proprios educando surdos inseridos no processo de
escolarizacdo em diversas modalidades de ensino basico. Especificamente do ensino

fundamental 11, ensino médio e na Educacéo de jovens e adultos (EJA).

A pesquisa teve inicio em uma instituicdo publica federal de ensino, localizada na
cidade do Rio de Janeiro, pelo fato do espaco escolar possui um Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). No qual, tornaram-se base principal

para realizar os procedimentos necessario do desenvolvimento investigativo.

Desta forma, os procedimentos da pesquisa ocorreram em dois momentos

distintos. Em primeira instancia, foi apresentado o uso de videoaulas com acessibilidade
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em Lingua brasileira de sinais (LIBRAS) visando mensurar o quanto o uso dessa

ferramenta em Libras pode favorecer no ensino de Portugués como L2 para alunos surdos.

A partir do campo de experiéncia, efetivou-se a apresentacdo do material para o
acesso aos participantes da pesquisa, sendo um publico de surdos e ouvintes. E importante
ressaltar que o material para corpos de analise foi disponibilizada tanto em Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, quanto em Libras, através de producdo semidtica em
lingua de sinais, a fim de atender a ambos os publicos cada qual na sua lingua de conforto
mediante ao dominio linguistico. Em seguida, houve-se a pesquisa foi realizada via
formulério eletrénico com link compartilhado apenas para 0s possiveis participantes da

pesquisa profissionais da educacdo e discentes surdos.

Partindo desse pressuposto, conforme exemplificados, apresentamos o0 uma
videoaula em Libras como recurso didatico para o ensino de Portugués como L2 para
alunos surdos, através da ampliacdo do repertério lexical da palavra area.

Figura 1 — Tabela com diversas especifica¢des para o termo “Area”

Ampliando o repertério lexical da palavra drea:

servico
trabalho
Areade |lazer
interesse
pesquisa
conhecimento
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Figura 2 - Tela da videoaula em Libras apresentando associacio do vocébulo “Area” a uma das
especificagdes estudadas nessa pesquisa “area de trabalho”.

Area de trabalho

Fonte: elaboracao propria.

Segundo (GOETTERT, 2014) as midias sdo de suma importancia no processo de
ensino e aprendizagem de alunos surdos, visto que “as informagdes visuais, 0 contato
com novo vocabulario e o estimulo constante colocam os surdos em situacdes de

aprendizagem e oportunizam o crescimento e desenvolvimento intelectual”.

Bem como, em relagdo a producdo das videoaulas é notorio que o apresentador,
seja ele o docente ou o intérprete, ocupe uma posicao de destaque na tela e ndo mais em
uma “pequena janela” no canto do video como na maioria dos casos. Tal posicionamento
facilita a visualizacdo do aluno surdo, além de possibilitar a associacdo de imagens e
palavras do contetddo estudado, dessa forma, o processo de ensino aprendizagem
transcorre de modo direto, na primeira lingua do educando respeitando assim suas

especificidades.

Anélise dos dados

Em meados do ano de 2020 em meio a suspensao das aulas devido o isolamento
social em fungdo da pandemia do Covid 19 foi realizado um questionério pelo Google
Forms, para fins de catalogar a coleta de dados, na mesma foram realizadas sete

perguntas, dentre elas questdes: 1, 3, 4 e a 7 constam nesse trabalho.
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A pesquisa contou com a participacdo de 123 voluntarios, destes 31% eram

surdos, entre eles diversos profissionais de educagéo e alunos.

Graéfico 1 — Percentual de entrevistados, surdos e ouvintes.
U AW N S O

1. Vocé é Surdo ou Ouvinte?
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;
i

Mais Detalhes

(1]
(&3]
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@ Ouvinte 85
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Fonte: pesquisa

Entre os pesquisados 98% reconhecem a importancia do uso de tecnologias aliada
a Libras por meio das videoaulas e que tal recurso pode favorecer a Educacédo de Surdos,

conforme demonstrado no gréafico 2.

Gréfico 2 — Opinido dos pesquisados quanto ao uso de tecnologias aliada a Libras através das videoaulas

podem favorecer a Educacéo de Surdos.

o A A A I A I AT A e e

3. Na sua opinido o uso das tecnolcgias aliada a Libras através das videoaulas podem favorecer a
Educacao de Surdos?

Mais Detaihes

® s 121
@® néo

r

e e M S Tt T e SR o

Fonte: pesquisa.

Como também, 96% dos entrevistados responderam que usariam ou

recomendariam as videoaulas em Libras na Educacdo de Surdos, conforme grafico 3.
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Gréfico 3 — Opinido dos pesquisados se usariam ou recomendariam as videoaulas em Libras

na Educacdo de Surdos

e e 3 L M A = M, A 3 M A O T S0, U

§ 4. Vocé usaria ou recomendaria as videcaulas em Libras na Educa¢do de Surdos? |

NMais Detalhes

@ sm 118 ‘
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Fonte: pesquisa.

Além disso, 96% dos participantes dessa pesquisa consideram de suma
importancia que o apresentador esteja em posi¢do de evidéncia na tela, permitindo assim
que os estudantes surdos visualizem a contetdo em Libras com maior facilidade, como

exemplificado no grafico 4.

Gréfico 4 — Opinido dos pesquisados se é relevante a posicdo de destaque na tela

do professor apresentador ou intérprete.

| 7 No trc ho da vndcoaulu em Lnbra_» quc voceé assis t|u o) profcsscr aprc;entador ou o mtcrprctc.
; de Libras ocupa uma posicao de destaque na tela, diferente da pequena janela de Libras no E
canto da tela. Sendo assim, vocé considera esta caracteristica importante?

Mais Detalhes

@® sm 118 ‘

@ nNio

AP e

ul

e st e = = e S S 6 1 £

Fonte: pesquisa

Resultados e Discussdo
As TDIC’s s3ao consideradas um agente facilitador a educagdo devido a
praticidade uma vez que tal recurso pode ser explorado fora do dominio fisico da sala de
aula, além de tornar o processo de ensino e aprendizagem, muito mais dindmico e
interessante.
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Ademais, diante do exposto neste trabalho entendemos que para que a educacao
de alunos surdos seja de fato eficaz é preciso impreterivelmente que a mesma tenha por
base a utilizacdo da Lingua de Sinais. Logo, comprovamos que a LIBRAS aliada a
TDIC’s, através do recurso didatico das videoaulas em Libras, tem muito a contribuir na

educacdo de surdos.

No mundo digital em que vivemos ndo ha duvidas de que as tecnologias sao
praticamente indispensaveis a nossa vida cotidiana, sendo assim, pensando na Educacéo
de Surdos a metodologia proposta neste trabalho visa unir recursos tecnolégicos a Libras,

através das videoaulas em Libras.

E certo que as tecnologias digitais podem contribuir na educacéo de alunos surdos,
(GOETTERT, 2014) diz que “os computadores tem papel fundamental na transformagéo
da vida dos surdos, uma vez que provocam o uso de diferentes recursos que ampliam o

contato com a lingua portuguesa e a utilizagao da lingua de sinais”.

E notdrio que o uso das videoaulas em Libras traz vantagens, pois permite agregar
recursos imageéticos as palavras, além de respeitar a primeira lingua do aluno surdo, a
Libras, tendo a mesma como lingua de instrucdo, ademais, como a Libras € de natureza
visual-motora, entende-se que o uso desses elementos visuais favoreca o aprendizado dos

discentes surdos.

Ademais, segundo (FREIRE, 2002) “[...] a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, através de tal leitura estabelecemos comunicacdo com o mundo, € isso ocorre
de modo ainda mais explicito em relagdo ao aluno surdo, tendo em vista que segundo o
Decreto 5.626/2005 “Surdo” ¢ aquele que interage com o mundo a sua volta por meio de
experiéncias visuais. Além disso, de acordo com (PAAS & WELLER, 2014) pesquisas
mostram que quando as imagens sdo associadas a palavra permitem que o cérebro
processe mais informagdes na memoria de trabalho, assim, ha de se considerar que as
pessoas aprendam melhor quando as palavras sao associadas as imagens, do que somente
palavras soltas, evidenciando assim que as videoaulas em Libras contribuem na
aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 para alunos surdos. Sabe-se que (NERY e
BATISTA; 2004), (SOFIATO, 2005), (GESUELI e MOURA; 2006), afirmam a

importancia do uso das imagens e seus significados no contexto escolar, segundo 0s
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autores a utilizacdo desses recursos é essencial para o desenvolvimento cognitivo dos

alunos surdos.

Concluséo

Em virtude dos fatos mencionados compreendemos um pouco mais quanto sobre
a Educacdo de Surdos, inferimos a contribuicdo das TIC’s e o quanto a Libras ¢ de fato
essencial no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos, bem como,
analisamos a percepcéo de diversos profissionais da &rea de educag&o e estudantes, surdos

e ouvintes, que por sua vez, encontram-se inserido na troca linguistica.

Sobre o uso das videoaulas em Libras para o ensino de Portugués como segunda
lingua para alunos surdos como sendo de fato capaz de favorecer a educacao de surdos,
uma vez que tal recurso tem a Libras como lingua de instrucdo, primeira lingua do sujeito
surdo. Principalmente os que se encontram inseridos na modalidade da EJA. Que muitas
das vezes, faltam materiais especificos voltados para a sua realidade e campo de

experiéncia.

Mediante esse estudo e algumas consideragdes, acreditamos que o uso da
videoaula em libras se apresenta como uma ferramenta de grande relevancia para a
aprendizagem dos sujeitos surdos no processo de escolarizacdo. Proporcionando
situacGes de participagdo com recursos de acessibilidade visual, que permite um

favorecimento na comunicacao, no letramento visual e na apropriacéo de conhecimentos.
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REVISAO DE ESTUDOS ACERCA DA PRO~BLEMATICA DO
ENSINO DE MULTIPLICACAO E DIVISAO: ALGUMAS
PERSPECTIVAS

Jorge Williams Cunha Ferreira®; José Messildo Viana Nunes®!
GTa3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo:O presente artigo objetiva realizar um estudo de revisao acerca da literatura em
torno da problematica do ensino das operacdes matematicas de multiplicacdo nos
ultimos sete anos, de modo a tecer um quadro tedrico-metodolégico da temética em
questdo. Para tanto, realizamos buscas de teses/dissertacbes no Banco de Teses e
Dissertacfes da CAPES. Os resultados apontam um consideravel nimero de publica¢des
acerca do ensino de multiplicacdo e divisdo na literatura nacional que abordam o
problema nas perspectivas conceituais da Matematica e de processos relacionados a
fendmenos inerentes a Educacdo Matematica, sob ética do modelo tedrico da Teoria dos
Campos Conceituais.

Palavras-chave: Ensino, Multiplicacdo, Divisao, Estudos de Reviséo.

Introducéo

As operagdes matematicas fundamentais tem sido objeto de estudo nos dltimos
anos na literatura académico cientifica. Nestas, evidenciamos que as abordagens
emergentes dos estudos tendem a compreender os fendmenos sob variadas perspectiva,
dentre as quais destacamos a perspectiva Matematica (DEBORTOLLI, 2017; FERREIRA,
2017; MENDES, 2015; RODRIGUES, 2013; MELO 2014; VIANA, 2015; BRITTES,
2016; ZONZINI, 2016; BRASIL, 2015; JUNIOR, 2015; ALVES, 2015; MARQUES,
2015; KRUG, 2015; SANTOS, 2014; LOUBACK, 2014; MAURICIO, 2014
ALCANTARA, 2014; SCHIRILO, 2014) e da Educagdo Matematica (ALENCAR, 2012;
MAIA, 2016; OLIVEIRA, 2014; BORGA, 2015; CARVALHO, 2017; MERLINI, 2012;
SANTOS, 2012; SILVA, 2014; ALVES, 2012; LIMA, 2012; ZARAN. 2013; FERRAZ,

Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, da Universidade Federal do
Para, Belém/Par4, jwcferreira@outlook.com
61Professor, Dr. em Educacdo Matematica, da Universidade Federal do Para, Belém/Para, messildo@ufpa.br
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2016; JENSKE, 2011). Esses estudos tendem a investigar o objeto de estudo em suas

dimens@es conceituais, didatica e termos de processos de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista a multiplicidade de perspectivas na literatura de ensino de diviséo
e multiplicagdo, tragamos um panorama dos principais estudos acerca da temética em
nivel de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado publicados nos ultimos sete anos
e disponiveis no catdlogo de teses e dissertacbes da CAPES. Entendemos como
relevante a revisdo de estudos acerca de uma determinada tematica, pois
permite configurar o estado da arte do objeto de estudo em nivel tedrico e bibliogréfico,
e suas respectivas contribuicdes nas areas de concentracdo, em suas disciplinas, e na
melhoria do estado tedrico-metodoldgico em questdo (VOSGERAU; ROMANOWSKI,
2014).

Primeiramente discutimos teoricamente a finalidade dos estudos de reviséo
bibliografica, destacando a importancia e as modalidades de revisdo. Em seguida
descrevemos nossos procedimentos metodoldgicos, as abordagens de pesquisas sobre a
problematica do ensino de divisdo e multiplicacéo, abordando os estudos, primeiramente,
na perspectiva da Matematica e, em seguida, na perspectiva da Educacdo Matematica. E,

por fim, tecemos nossas consideracdes finais.

Fundamentacao Tedrica

Para Vosgerau e Romanowski (2014) os estudos de reviséo tém por finalidade
fornecer organizacdo e sintese de obras existentes na literatura cientifica dentro de uma
area do conhecimento a respeito de um fendmeno inerente a este. Ressaltam que a partir
dos estudos de revisdo € possivel compreender 0s movimentos da area de pesquisa, suas
configuracdes, seus desencadeamentos metodoldgicos, suas compreensdes tedricas e as

nuances dos fenbmenos que se elegem como objetos de estudos.

As autoras categorizam os estudos de revisdo em duas modalidades: “revisdes que
mapeiam e as revisdes que avaliam e sintetizam” (Ibid, 2014). Nas revisdes de
mapeamento a intencdo é levantar o nimero maximo de referéncias possiveis acerca de
um determinado tema em qualquer tipo de formato de difusao (artigo, tese, dissertacéo,
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livro, material audiovisual, etc), ndo possuindo, assim, critérios especificos de selecdo de
materiais a serem levantados. Em contrapartida, os estudos de analise e avaliacdo
consistem em buscas criteriosas, analiticas e delimitadas de publica¢Ges afins acerca de
uma tematica em questdo com intuito de tracar um panorama critico e avaliativo da

literatura cientifica.

Metodologia

Elegemos como modalidades de estudos a pesquisar publica¢bes de dois tipos:
teses e dissertacBes. Buscamos publicacdes dos tipos teses e dissertacdes no Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES, publicadas nos ultimos seis anos, utilizando como
indicador de pesquisaa palavra-chave “divisdo”, aplicando os filtros: Tipo: teses e
dissertacdes; Ano: de 2013 a 2018; Grande &rea do conhecimento: ciéncias exatas e da
terra; area do conhecimento: matematica; area de avaliacdo: matematica/probabilidade e
estatistica; area de concentracdo: matematica e ensino de matematica. Contudo, o
indicador se mostrou ambiguo na plataforma, enumerando trabalhos de inUmeras areas

de conhecimento, distanciando-se de nossa proposta.

Todavia, utilizando os mesmos parametros supracitados e substituindo o
indicador de pesquisa para “multiplicacdo”, encontramos, ao todo, quarenta e
oito publicacGes, das quais oito relacionavam-se a teméatica que propomos investigar e
dos quais selecionamos dezenove publicagdes. Da mesma forma, Utilizando os mesmos
indicadores de busca, com a palavra chave “Campo Multiplicativo”, encontramos ao todo
dezesseis publicacdes do tipo tese e dissertacdo. Em seguida categorizamos 0s respectivos

trabalhos em funcéo de suas propostas e abordagens a que se propunham em seus estudos.

Resultados e Discussao

Companoramae leituras preliminares realizadas nos respectivos estudos
analisados, identificamos duas categoriasem funcéo de suas abordagens de pesquisa:na
primeira categoriadispomosestudoscuja abordagem desenvolve estudos conceituais do
objeto matematico, conforme o quadrol.
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Quadro 1 — estudos na abordagem conceitual do objeto matematico.

Titulo Autor Tipo Ano
NUmeros que podem ser escritos
como soma de dois quadrados de Daiane da Silva Debortoli Dissertacdo | 2017

ndmeros naturais

A prova dos nove, divisibilidade

o Francisco de Assis Ferreira Dissertacdo | 2017
e congruéncia

IAlgoritmos utilizados para as Quatro
Operagdes Gracielly da Silva Santana Dissertacdo | 2016
Elementares

Algoritmo da divisdo em quatro

regras Hilton Bruno Pereira Viana Dissertacdo | 2015
Os numeros no nosso dia diae

algumas de suas aplica¢Ges no ensino Luiz Carlos Conrado Mendes Dissertacdo | 2015
basico

A matematica dos restos e 0 Cleiton Bezerra de Melo Dissertacdo | 2014

calendario gregoriano

Sistemas de numeracgdo: evolucédo
histérica, fundamentos e sugestdes| Aroldo Eduardo Athias Rodrigues Dissertacdo | 2013
para 0 ensino

Fontes: Dados do estudo.

Nessa categoria 0 objeto matematico é estudadoem nivel conceitual
(DEBORTOLI, 2017; FERREIRA, 2017; MENDES, 2015; RODRIGUES, 2013; MELO
2014), abordando as ideias matematicas de divisdo e multiplicacdo, critérios de
divisibilidade e estudos do algoritmo dessas operac¢des. Viana (2015) além de realizar o
estudo do algoritmo da divisdo, analisa sua problematica em nivel institucional,
investigando as abordagens do supracitado algoritmo nos livros didaticos. A
intencionalidade dos estudos dispostos nessa categoria é esclarecer no¢gdes matematicas
acerca das ideias de multiplicacdo e divisdo em dimensBes teoricas. Ndo indicam
proposi¢des metodologicas, entretanto fornecem um panorama epistemologico do objeto

matematico em questéo.

Na segunda categoria, além do estudo conceitual do objeto matematico, as
pesquisas propGem um desencadeamento metodoldgico para o desenvolvimento

didatico do objeto matematico em questdo e, conforme os quadros dispostos no quadro 2 .
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Quadro 2 — estudos na abordagem conceitual e desenvolvimento de metodologia.

Titulo

Autor

Tipo

ANo

Gelosia e divisdo americana:
uma experiéncia motivadora com
esses algoritmos  operatorios
pouco explorados no ensino
fundamental

Eduardo Castro Brittes

Dissertacédo

2016

IAlgoritmos de multiplicag&o:
uma experiéncia
no Ensino Fundamental

Cleudiana dos
Santos Feitoza Zonzini

Dissertacdo

2016

/A importancia de trabalhar com o
resto da divisdo e com a ideia de
congruéncia no ensing
fundamental

Téabata Larissa dos Santos
Alves

Dissertacdo

2015

Uma proposta de ensino de
matematica para o EJA a partir]
dos codigos de barras

Rodrigo de Almeida
Marques

Dissertacédo

2015

Ensino dos nimeros racionais

Carbone Bruno
Schmidt Krug

Dissertacédo

2015

O uso dos métodos egipcio,
babildnico, chinés e russo no
ensino de multiplicacdo de
nameros naturais na
escola privada

Glaucio Braz Brasil

Dissertacdo

2015

O uso dos métodos egipcio,
babildnico, chinés e russo no
ensino de multiplicacdo de
ndmeros naturais na
escola publica

Moacy Arauljo de Oliveira
Junior

Dissertacdo

2015

Divisibilidade nos  numeros
naturais — uma experiéncia com
uma turma do ensino médio

Antoénio Concei¢do Santos

Dissertacédo

2014

O ensino de multiplicacdo de
nlmeros naturais - uma proposta
personalizada

Felipe Louback

Dissertacéo

2014

Uma proposta de sequéncia
didatica para o ensino de MDC ¢
MMC na educacéo basica

Eufélix Monteiro Mauricio

Dissertacéo

2014

IAS quatro operagdes
fundamentais da aritmética:
conhecimentos  prévios  dos|
alunos do 1° ano do ensino
médio

Jodo Luiz Schirlo

Dissertacdo

2014

Tépicos de Aritmética: uma
proposta para a educagdo basica

Francisco Ailton Alcantara

Dissertacéo

2014

Fontes: Dados do estudo.
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Nessa categoria o do objeto de estudo tem por finalidade o desenvolvimento de
metodologias de ensino para 0 mesmo a partir. Buscam técnicas
algoritmicas que proporcionem um aprendizado operatorio eficaz do objeto matematico
em questdo (BRITTES, 2016; ZONZINI, 2016; BRASIL, 2015; JUNIOR, 2015), propde
sequéncias didatica a partir da releitura conceitual do objeto (ALVES, 2015; MARQUES,
2015; KRUG, 2015; SANTOS, 2014; LOUBACK, 2014; MAURICIO, 2014
ALCANTARA, 2014). Schirilo (2014) realiza o estudo conceitual das quatro operacdes
fundamentais, propde metodologia de desenvolvimento didatico e analisa as concepgdes
prévias dos participantes de pesquisa. Os estudos dispostos nessa categoria, em sintese,
analisam o carater conceitual do objeto matematico para desenvolver metodologias

diferenciadas para o tratamento didatico do mesmo.

Os estudos dispostos nessas categorias evidenciam a auséncia de modelos para
elaboracdo metodoldgica e analise didatica em pesquisas que interpretam fenémenos
didaticos sob a 6tica da Area da Matematica. Nessa perspectiva, o estudo conceitual do
objeto matematico e sua difusdo necessitam ser tal como as regras que o0 regem, porém
situada em contexto que tornam esse saber utilitario. Gascon (2002) considera que essa
perspectiva emerge de um modelo popular das matematicas, no qual o saber matematico

é dedutivo e inquestionavel.

Observamos que nos ultimos dez anos a emergéncia de pesquisas cujo foco é a
anélise dos fendémenos relacionados ao ensino e aprendizagem das operagoes
fundamentais a luz do modelo da Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud (1990,
1993, 1996). Para o supracitado autor, um campo conceitual consiste em conjunto de
situacOes, conceitos e representagcdes que se dispde (ou se deve dispor) para o trato de
uma determinada tarefa. Em sintese, a referida teoria compreende o processo de ensino e
aprendizagem das operagGes fundamentais em termos de campos conceituais de
estruturas aditivas (campo das operacdes de adicdo e subtracao) estruturas multiplicativas

(campo das operagOes de multiplicacdo e diviséo).

A leitura e andlise preliminar dos estudos nos possibilitou, também, eleger trés

categorias de analise com base nas suas respectivas abordagens de pesquisa: na primeira
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categoria os estudos tém como abordagem de pesquisa as contribui¢cdes da supracitada

teoria para a formacao de professores, conforme o quadro 3.

Quadro 3 — estudos na linha de contribuicdes da teoria para formacédo de professores
Titulo Autor Tipo Ano

Conhecimento profissional docente de Edvonete Souza de Alencar Dissertacdo 2012
professores do 5° ano de uma escola
com bom desempenho em matematica: o
caso das estruturas multiplicativas
Formacdo de professores sobre 0 campo | Edvonete Souza de Alencar Tese 2016
conceitual multiplicativo: referenciais
tedricos em pesquisa
Formac&o continuada de professores Margarete Fatima Borga Dissertacéo 2015
com foco na resolugdo de problemas do
campo conceitual multiplicativo para o
4° ano do ensino fundamental
Contribui¢Ges do campo conceitual Rodrigo Lacerda Carvalho Tese 2017
multiplicativo para a formag&o inicial de
professores de matemética com suporte
das tecnologias digitais
IAprendizagem docente sobre estruturas | Dennys Leite Maia Tese 2016
multiplicativas a partir de uma formacao
colaborativa apoiada em tecnologias
digitais
/As potencialidades de um processo Vera Lucia Merlini Tese 2012
formativo para a reflexdo na e sobre a
pratica de uma professora das séries
iniciais: um estudo de caso
Raciocinio combinatério na resolugéo Eliana Gomes de Oliveira Dissertacao 2014
de problemas nos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo com
professores
Processo de formac&o colaborativa com | Aparecido dos Santos Tese 2012
foco no campo conceitual
multiplicativo: um caminho possivel
com professoras polivalentes
Campo multiplicativo das operagdes - Paula Aguiar da Silva Dissertacéo 2014
uma iniciativa de formagédo com
professores que ensinam matematica
Fontes: Dados do estudo.

Nessa categoria, os estudos utilizam a no¢do de Campo Multiplicativo como
modelo para formacdo de professores. Analisam as concepcdes e conhecimentos dos
professores participantes das pesquisas a respeito da nogdo (ALENCAR, 2012; MAIA,
2016; OLIVEIRA, 2014) e as contribuicdes do modelo a formacdo continuada dos
mesmos (BORGA, 2015; CARVALHO, 2017; MERLINI, 2012; SANTOS, 2012;
SILVA, 2014). Os estudos dessa categoria visam mostrar as contribui¢6es da Teoria dos
Campos Conceituais e de suas nogBes como modelo de anélise de fendmenos
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relacionados ao ensino e aprendizagem das operacdes de multiplicacdo e divisdo em

relacdo a pratica docente de professores em contextos de formacéao continuada.

Na segunda categoria, dispomos estudos cuja abordagem de pesquisa analisa
concepgdes e aprendizagem de conceitos matematicos sob a 6tica da teoria, conforme

quadro 4.
Quadro 4 - estudos na linha analise de concepcdes e aprendizagens de conceitos
Titulo Autor Tipo Ano
Menos com menos é menos ou é mais?| Evanilson Landim Alves Dissertacdo 2012

Resolucdo de problemas de
multiplicacéo e divisdo de nimeros
inteiros por alunos do ensino regular e
da educacdo de jovens e adultos
Investigando a aprendizagem de Sara Rodrigues Ferraz Dissertacéo 2016
nocdes associadas ao campo
multiplicativo: um estudo com alunos
do 6° ano do ensino fundamental de
uma escola publica de Ouro Preto
(MG)

A Teoria de Gérard Vergnaud como | Grazielle Jenske Dissertacdo 2011
aporte para a superacgéo

da defasagem de aprendizagem de
conteddos béasicos da

matematica: um estudo de caso
CAMPO MULTIPLICATIVO Rosemeire Roberta de Dissertacéo 2012
estratégias de resolugdo de problemas | Lima
de divisdo de alunos do 4° ano do

Ensino

Fundamental em escolas publicas de

Maceio

Uma analise dos procedimentos de Mariana Lemes de Dissertacéo 2013
resolucdo de alunos de 5° ano do OliveiraZaran

ensino fundamental em relacéo a
problemas de estruturas
multiplicativas

Fontes: Dados do estudo.

Nessa categoria, 0s estudos visam analisar concepcdes e aprendizagens acerca das
situagdes do campo multiplicativo utilizando o modelo tedrico supracitado. Analisam
estratégias de resolucdo de problemas por estudantes (ALVES, 2012; LIMA, 2012;
ZARAN. 2013) e aprendizagens em meio a essas situacdes (FERRAZ, 2016; JENSKE,
2011).

Na terceira categoria dispomos os estudos com abordagem de pesquisa em que 0
modelo da teoria é utilizado para o desenvolvimento de metodologias de ensino

(quadro 5).
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Quadro 5 - estudos na linha de desenvolvimento de metodologias de ensino

Titulo Autor(es) Tipo Ano
Formulacdo de problemas do campo Renan Oliveira Altoé Dissertacdo 2017
conceitual multiplicativo no ensino
fundamental: uma prética inserida na
metodologia de resolucdo de problemas
Proporcionalidade a luz da Teoria dos Eduardo Lopes de Macedo Dissertacéo 2012
Campos Conceituais: uma sequéncia de
ensino diferenciada para estudantes da
EJA
Fontes: Dados do estudo.

Os estudos dispostos nos quadros 3, 4 e 5 evidenciam que os fendmenos
didaticos sao melhor compreendidos pela perspectiva da Educacdo Matematica, e 0
modelo da Teoria dos Campos Conceituais interpreta o fendbmeno em questdo em sua
totalidade, apresentando respostas em nivel conceitual, como no caso das estruturas
multiplicativas, quanto em nivel de aprendizagem (0 modelo interpretativo do fenébmeno
proposto pela teoria), evidenciando, segundo Gancén (2002) uma dupla ruptura, tanto

com o modelo popular da matematica quanto com a resposta pedagogica dos fenémenos.

Concluséo

Nosso artigo objetivou realizar um estudo de revisdo acerca da problemética do
ensino de multiplicacdo e divisdo na literatura académica. Buscamos publicacdes em
niveis de dissertacdo de mestrado e tese de doutorado disponibilizadas no Banco de Teses
e Dissertagdes da CAPES. Identificamos perspectivas no ambito da Matematica e da
Educacdo Matematica. Na perspectiva da Matematica os estudos tendem realizar analise
conceitual do objeto matematico em questdo e, em alguns estudos, propor metodologias
para o desenvolvimento didatico. Ja na perspectiva da Educacdo Matematica, 0 modelo
tedrico emergente é o da Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud (1990, 1993,
1996). Dentro dessa perspectiva, os estudos utilizam o modelo da teoria para analise e
concepcao de aprendizagens acerca do campo multiplicativo e abordam as contribuicdes

do modelo tedrico para a formacéo de professores.

Foi possivel observar que a perspectiva da Educacdo Matematica possui modelos
adequados a analise dos fendmenos didaticos e que a perspectiva da Matematica contribui

a analise em nivel conceitual matematico do objeto de estudo. Cada perspectiva interpreta
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os fendmenos tal qual como os modelos tedricos e premissas inerentes a essas, cabe ao
pesquisador seguir a perspectiva que aproxima-se com as respostas que sua pesquisa

tende a responder.
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USO DA ROBOTICA COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Diego Luciano Azevedo de Carvalho®?; Kenedy Lopes Nogueira®®

GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: O uso da robdtica como meio para a aprendizagem € uma ferramenta cada vez
mais fértil e amplo para capacitacdo na educacdo, suas possibilidades faz do ensino a
motivagdo que a aprendizagem necessita e possibilita ao estudante desenvolver sua
capacidade contornar problemas de colaboracdo em equipe e de fazer pesquisas técnicas,
assim este trabalho tem como objetivo geral, fazer uma andlise dos recursos da robética
como meio de transformacdo pedagogica, utilizando da revisdo bibliografica sera
apresentado os varios modelos de trabalho com robdtica, tendo essa analise abstraindo
varios modelos possiveis para se trabalhar com robdtica em sala de aula.

Palavras-chave: Robotica; Educagdo; Escola, Tecnologia.

Introducéo

A robdtica € cada vez presente em nosso cotidiano tanto € que se pode observa o
nivel tecnoldgico de determinada cultura pelo seu desenvolvimento robético seja ele
maquinario industrial ou mesmo eletronicos domésticos que fazem determinadas funcdes
para os humanos, como rob6 de limpeza, entretanto apesar da abrangéncia do uso da
robotica na industria tecnoldgica, esse ainda é um utilitario muito desejado, mas pouco
alcancével para a populacdo media, devido aos seus elevados custos, que por ser uma area
que demanda alto nivel de pesquisa e matérias caros, e que por isso demanda muito

esforco para resolucdo deste problema.

Na educacdo os desafios se agravam, pois além dos custos ha também a
dificuldade de implementacédo nas salas de aulas pela capacitagdo dos professores que em
nosso pais isso torna mais explicito e a utilizacdo de um para melhorar o outro torna o

tema muito relevante.

62 Discente do curso de Licenciatura em Computacédo do IFTM Campus Uberlandia Centro.
8 Doutor, Professor do IFTM Campus Uberlandia Centro. Email: kenedy@iftm.edu.br
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O trabalho se baseia na metodologia tedrica aprendizagem em Piaget e Vigotsky
usando da construcdo da aprendizagem por meio de brincadeira permeando o caminho do

conhecimento.

A proposta do trabalho é de melhorar a educacéo, tento isso como premissa vamos
usar como meio/ferramenta a robotica, os pontos positivos dessa abordagem é melhorar
o raciocinio l6gico dos alunos, melhorar a organiza¢do no modo geral, e tornar as aulas
no geral mais simples que conforme Oliveira (2007, p.51) “a crianga pode ser construtora

do seu proprio conhecimento” e ndo s6 um receptor estatico de informacéo.

Fundamentacdo Tedrica

1-A Metodologia teérica Aprendizagem em Piaget e Vigotsky

A estrutura psicopedagdgica ndo se estabelece em um ambiente afinado sendo que
também a sociedade que o tem reproduzido também ndo estd alinhado, havendo
pressuposto que teorias dispersas que contabiliza 0 homem como um ser alheio a historia,
Partindo do ponto de discriminar teorias que consente com a aprendizagem contribui as
praticas e reflexdo da pedagogia. Para tanto, utilizar do pensamento de Piaget e Vigotsky,

pode-se fazer contra pontos para teorias de aprendizagens distintas.

Neste sentido, faz-se necessario compreender as estruturas da capacidade
cognitiva, entender de como o conhecimento fomenta a l6gica no sujeito, que do contrario
ficariamos refém do senso comum, que de sua particularidade tende a nos dizer que o
sujeito limita-se a capacidade que nasceu pra ter, sendo este muito inteligente ou incapaz

de ultrapassar o nivel de inteligéncia mesmo que com muito esforgo.

A Epistemologia Genética trata justamente do ponto de como a aprendizagem e 0
desenvolvimento é inerente a agdo do sujeito, Piaget traz novos paradigmas ao estabelecer
que é possivel construir novos patamares ao evoluir na aprendizagem mais complexas
que as apreendidas anteriormente, estabelece que o aprendizado ndo € imutavel no sujeito,
ela é construida por diversas vezes ao longo da vida, conforme as possibilidades se

dispbem em seu meio.
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Neste ponto Montoya (2009) conforme a inteligéncia evolui com adventos de
novas maneiras/esquemas, ela abre novas oportunidades para aproveitar a experiéncia e
que a aprendizagem como um processo geral, faz do sujeito cada vez mais um ativo a
procura de novidades, e que Piaget a aprendizagem e inteligéncia é indissociavel. Na
evolucdo da aprendizagem conforme Montoya(2009) do esquema de acdo a principio o
esquema acontece de forma casual, enquanto aprendizagens posteriores procura-se

reproduzir de maneira intencional com “novidades exteriores”.

Essa inversdo de direcdo da aprendizagem, para Piaget, realiza-se
gracas a complicacdo progressiva da coordenagdo dos esquemas de
acdo da inteligéncia, que determina a participacdo solidaria da
experiéncia. (Montoya, 2009, p.34).

2-Educacdo e o Processo Ensino Tecnolégico

Mesmo parecendo ser um advento recente o pensamento sobre roboética ja
povoava a mente dos nossos ancestrais, a propria denominacgédo rob6, que foi utilizado
pela primeira vez por KarelCapek no ano de 1920, ele usava a expressdo robot em sua
peca teatral R.U.R(Robés universais Rossum), ele se referia ao “robot” que eram seres
artificias criados para fazer todas as tarefas humanas, enguanto esse usaria do seu tempo

para descanso ou prazeres.

Na educacdo enquanto a evolucdo sempre permeava 0 pensamento humano, a
educacdo classica dominava por completo o ciclo educacional, educagdo essa que vem se
copiando desde da era dos fildsofos gregos que palestravam utilizando desta metodologia
de um para muitos que € usual ate na idade contemporanea. Papert demostra que
possivelmente um grupo de cirurgides e professores viajasse a cem anos no futuro para
saber sobre a evolucdo das suas respectivas profissdes, os cirurgides ficariam espantados
devido evolugéo dos hospitais e 0 aspecto tecnoldgico das salas de cirurgia e das técnicas
dos cirurgides contemporaneos. Porem os professores ao entrar nas salas de aula notaria
pouca diferencga, ali estaria poucos objetos e tendo observado as mudangas conseguiria
assumir e reproduzir o ensino atual mesmo separando 100 anos do seu trabalho
(Papert,1994).
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Com as novas tecnologias ha necessidade de mudanca no modelo pedagdgico
derivado do acesso a todo tipo de informacdo que transformou o aluno contemporaneo
em autodidata mesmo que para aprendizagem sem filtro de bom ou ruim para seu
curriculo escolar, esse conhecimento se bem encaminhado potencializa a interacéo
coletiva e muda a maneira de fazer o raciocinio pois além de se teorizar as informacdes
podemos simula-las e demostrar visualmente como funciona facilitando assim a abstracédo

de determinas matérias.

Lopes (2008) ao se referir ao modelo de ensino com a tecnologia, fala que proprio
topico em si encontra pouco espaco para discussdo nas escolas, e que nas instituices se

procura a transmissao e nao a construcdo do conhecimento.
Como cita Lopes(2008):

Quase ndo ha espacgo para busca, pois 0 conhecimento, enquanto dado,
jamais toma a forma de novidade. Se ndo ha espago para a davida, e 0
erro serve apenas de medida para o fracasso, como é possivel que haja
espaco para a criatividade (Lopes, 2008, p.35).

O aluno deve ser incentivado a pensar estabelecendo hipéteses, vivenciando os

métodos cientificos e buscando resolucdes de problemas.
Segundo Oliveira (2007):

A aprendizagem se processa através da critica e da analise, estimulando
gue a autoestima e as relacdes interpessoais se desenvolvam e se
consolidem. Através do uso do método cientifico na geracdo de
hipdteses e sua comprovacdo, estabelecem-se construcdes de
estratégias naturais de participacdo, desenvolvem-se espirito critico e
iniciativas pessoais e grupais, com o0 grupo voltado sobre suas
atividades e resultados e estimula-se a producdo do proprio
conhecimento. (OLIVEIRA, 2007, p. 53).

A educacdo diante da carateristica dessa nova sociedade na era da informacéo
onde tudo estad em constante avanco, a educagdo deve se enquadrar no agente pioneiro
dessa evolugédo propondo novas metodologias de ensino, que seja capaz de criar cidadaos
criticos mas com capacidade de resolver problemas, ser criativo e poder transformar o seu

meio e ser consciente da sua propria educacao.
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A tecnologia utilizada como ferramenta para educacdo se encontra em uma
encruzilhada “ou ¢ utilizada para tonar a educagdo ainda mais técnica ou permite uma

mudanga no paradigma instrucionista”(OLIVEIRA,2007, p.41)

Quando se fala em tecnologia nas escolas os computadores reina soberana como

a tecnologia mais difundida. Segundo Oliveira:

N&o obstante associar-se, de imediato, tecnologia a computadores, é
evidente que, mesmo sendo um dos principais exemplos da utilizacdo
da tecnologia essa de maneira alguma se limita a este
artefato(OLIVEIRA, 2007, p. 42).

Diante deste contexto é necessario que o professor se prepare para essa nova sala
de aula informativa, pois 0 mesmo tera que desempenhar novas metodologias e por isso
tera que ser treinado para tanto, assim refazer as aulas de maneira que se aproxime do

interesse do aluno, facilitando absor¢do do mesmo.

Sdo claros os interesses dos jovens,(Lopes,2008, p.16) Lopes cita que ao trazer o
jovem ao contexto tecnologico escolar “pode vir a ser um caminho no sentido desses
jovens ressignificarem a escola”, mas pondera que € preciso saber como instiga-los a
saber mais que apenas o uso do computador, e que deve despertar o “espirito inventivo”

e o tonar interessados pelo “saber técnico”.

Mas quando a escola ndo se insere nesse contexto tecnoldgico nao
necessariamente significa que os alunos ndo aprenderam, apenas significa que ela deixa
de ser o agente transformador e passa ser coadjuvante em uma sociedade tecnolégica em

evolucéo, Papert diz que:

Em algum nivel, sabemos que, se nos envolvermos realmente com uma
area de conhecimento, nds a aprenderemos com ou sem a Escola e, de
qualquer modo, sem a parafernélia de curriculo, testes e segrega¢do por
faixa etaria que ela toma por axiomatica.(PAPERT, 1994, p. 136).
Para Gouvea (2004) o professor nessa circunstancia escolar sera 0 mais
importante, pois ele devera dominar essa tecnologia e introduzi-la em sala de aula, da
mesma maneira que foi introduzida o livro pela primeira vez para conhecimento em aula,
0s conhecimentos continuaram a serem passados pelos textos lidos e escritos, mas agora
por tempo real, pelo computador.
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Faria (2004) diz:

Numa sociedade digital e em permanente transformacdo, o professor
deve estar preparado para capacitar seus alunos a desenvolverem
competéncias para resolver situagcbes complexas e inesperadas e
necessita, também, encarar a si mesmo e a seus alunos como uma
equipe de trabalho com desafios novos e diferenciados a vencer e com
responsabilidades individuais e coletivas a cumprir.(FARIA, 2008, p.
52).

3-Robotica Educacional: Diferentes Interfaces Utilizados

3.1 - Robotica com Kit lego

O Kit Lego é com certeza a referéncia nessa area pois é 0 mais famoso, o grupo
Lego é uma empresa da Dinamarca fundada em 1949, e seu principal ativo era o
desenvolvimento de brinquedos de montar ja de nome lego, em 1980 foi criada a Lego
Education Division, que tinha como objetivo tornar a tecnologia simples e de melhor
acesso aos alunos.

A linha Mindstorms vem acompanhado de mil pecas do kit padrdo, combina o
comando central denominado NXT, com censores, motores elétricos, engrenagens,
polias, roscas, eixos, rodas, pneus entre outras pecas, além disso acompanha um software
Mindstorms para programar o robd e um guia do construtor, podendo também utilizar um
software  disponiveis nas plataformas android e ios chamado Lego

MindstormsCommander para controlar o robé montado via Bluetooth.
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Figura 01: Robdtica: kit lego mindstorms.

Fonte: (brickfinder.net, 2020).

3.2 -Robdtica com ModelixRobotics

O kit da Modelix tem um conceito de montagem parecido com o Lego Mindstorms
com censores, motores elétricos, engrenagens, polias, roscas, eixos, rodas, pneus e
parafusos a plataforma basea-se em um microcontrolador inspirado no Arduino, como o
Lego é possivel se construir uma infinidade de modelos de robgs, e utilizando o Software
Modelix System que é intuitivo e feito através de fluxograma pode ser entendido e usado
em todas as idades, por ser nacional sua maior vantagem ao Lego é o preco, podendo
qualquer instituicdo de ensino ter acesso ao kit completo com todas as pegas por R$22,00
mensais por aluno (TECMUNDO,2016).
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Figura 02: Robdtica: kit ModelixRobotics

Fonte: (Tecmundo, 2016).

3.3 -Robadtica utilizando Arduino e Sucata

Uma das maneiras economicamente mais viaveis de se trabalhar robética nas
escolas é através de materiais reciclaveis, tem como intuito utilizar de utensilios retirados
e reciclados do lixo para possibilitar o uso como pec¢as que comporao o rob6, o uso desta
abordagem além do foco econémico traz aos alunos uma consciéncia social que é
problema ambiental, além deste aspecto o trabalho na construgdo das pecas introduz e
amplia o conhecimento que o aluno adquirira sobre robé em construcéo, isso traduz em

uma o6tima abordagem para solucdo pedagdgica da comunidade local.

Para fazer funcionar os projetos feitos de sucado se utiliza de microcontroladores
que servem como cérebro do robd, que é por onde se faz a programacéo, 0 mais famoso
destes microcontroladores é o Arduino que € uma plataforma de prototipagem roda em
cima de um Atmel AVR que é um microcontrolador RISC de chip Unico com uma
arquitetura Harvard modificada de 8-bit, a programagcdo é feita no software Arduino IDE
derivado dos projetos processing e wiring, € multiplataforma podendo ser programados

nas linguagens c/c++.
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Figura 03: Robotica: Arduino com Sucata

Fonte: Mundohw (2014).

3.4 -Robdtica com Smartphones

Na era digital e da nuvem onde todos tem acesso a informacao, ja é esperado que
em uma casa comum possa ter, pelo menos, um smartphone por pessoa, sendo esse
aspecto um grande avan¢o mas sendo também um problema, vendo que a tecnologia
avanca em velocidades astrondmicas, e as pessoas sempre avidos para ter as ultimas
atualizagdes tecnoldgicas acabam gerando mais lixo tecnoldgico, as vezes os smartphones
sdo descartados sem nenhum problema ou com problemas superficiais, tendo ainda a
capacidade plena de funcionamento, neste aspecto os telefones descartados viram ouro
para outros funcionamentos, como a utilizacdo no meio pedagdégico para aprendizagem

de robotica.
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A capacidade de recurso de software e hardware da ao smartphone grande
capacidade computacional tornando-o em um grande ativo para a utilizacdo na robdtica,
ha diversos recursos que o smartphone possui para utilizacdo nesse meio, como gps,
acelerdbmetro, wifi, microfone, alto-falante, bussola, bluetooth, cAmera, censor de luz,
além dos aspectos de hardware o sistema operacional em que estes smartphone rodam da
a eles capacidade de implementar varias bibliotecas para implementacdo de sistemas
robaticos.

O Smartphone pode ser manipulado para infindaveis fins e um deles é a utilizagdo

em rede para 0 uso em nuvem segundo Aroca:

Como os smartphones possuem diversos meios de acesso & rede
Internet, destacando acesso via servicos GPRS/3G/4G da operadora de
telefonia ou via conexdo wifi, essa conectividade pode ser usada para
monitorar ou enviar comandos remotamente para o rob6, ou para dar
acesso a servicos disponiveis na internet através do conceito de robética
nas nuvens(Aroca, 2008, p. 14).

Figura 04: Robética: Robdtica com Smartphone

Fonte: (Techtudo, 2011).
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Metodologia

O trabalho é de natureza qualitativa, a analise dos dados foi feita por revisdo
bibliografica, presentes em artigos pertinentes a Robotica Educacional, seguida da

Andlise de documentos.

Um dos conceitos trabalhados foi o de Robotica como modelo e auxilio a
educacédo, e a metodologia da pesquisa tem enfoque na pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa bibliografica esse caminho escolhido prioriza os estudos ja desenvolvidos do
impacto da robotica nas préaticas pedagogicas, por tanto é eficiente para entender a
dindmica do processo ao todo, os arquivos analisados a partir da pesquisa bibliografica
os dados retirados sdo derivados de arquivos secundarios.

Resultados e Discussdo

A robotica como uso no aprimoramento do ensino em sala de aula tem sido a
ferramenta essencial no auxilio do professor para alcancar a aten¢éo do aluno, em dias
que competir com jogos e aplicativos de smartphones ficam impossivel, a robotica galga

cada vez mais espaco no ambiente pedagdgico.

Em pesquisa realizada pela consultoria John Snow Brasil feita com os
participantes do torneio de robotica de 2018 mostra que 94% dos alunos apds o torneio
comecaram a gostar de exatas e 50% dos participantes da pesquisa afirmaram que as notas
escolares melhoraram e 76% acreditam que tem mais capacidade de
inovar(portaldaindustria,2019). Neste ponto esta claro que apenas a utilizacdo da escola
classica como a metodologia das escolas, ndo € o suficiente para alcancar os alunos
contemporaneos, sendo assim a robdtica se estabelece como figura importante na

educacéo.

Concluséo
Podemos concluir que a tese defendida neste artigo, demonstra a capacidade de

mudanca que a robotica pode fazer na educacdo, foram demonstradas varios meios e
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modelos de utilizagdo no ensino, os resultados podem ser revolucionario desde que tenha
amplo uso em sala de aula, mas para que seja possivel essa aplicacdo a discussdo deve ser
em torno da inser¢do do professor no processo, sendo este 0 mediador que facilitara e fara
ponte entre a matéria de aprendizagem com o ensino especifico na robética. A muito que
se percorrer na area da robotica mais foi possivel ter um vislumbre da sua capacidade de

mudanca e como recurso pedagogico.
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A APLICACAO PRATICA DO CONCEITO DE CURSO
INTEGRADO NO IFTM - CAMPUS ITUIUTABA

Marco Antonio Maciel Pereira®; Richard Crisostomo Borges Maciel®®; Stenio Souza Marques®
GT3:Politicas, Profissionalizagdo e Saberes Docentes

Resumo: Esta pesquisa investiga o conceito “integrado” que estd sendo utilizado nos
Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio elaborados pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) — campus Ituiutaba. Superar a dicotomia
entre teoria e pratica sempre foi a intencdo da legislacdo, reforcada no parecer do
Conselho Nacional de Educagdo, que esclareceu que curso integrado entre Ensino Médio
e Educacéo Profissional técnica de nivel médio nao deve ser entendido como a somatdria
de dois cursos distintos, interpretando o conceito “integrado” como sendo uma “parte de
um conjunto”, o que poderia levar a uma simples juncao de disciplinas da formacao do
ensino médio com as disciplinas técnicas. Foram investigados os Projetos Pedagdgicos
de Curso, buscando entender quais dos dois significados para o conceito “integrado” estao
sendo utilizados, e concluiu que estes documentos ndo orientam adequadamente, criando
uma estrutura curricular sem nenhuma integracao real.

Palavras-chave: Ensino técnico; Ensino médio; Ensino integrado.

Introducéo

Esta pesquisa investiga o conceito “integrado” que estd sendo utilizado nos
Projetos Pedagdgicos (PPCs) dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFTM —
campus ltuiutaba. Consultando o dicionario on-line Priberam, temos duas possibilidades
de interpretacdo para o conceito “integrado”. O primeiro seria tornar parte de um
conjunto, j& o segundo seria o sentido de incorporar ou misturar. Estas duas interpretacdes
parecem sindnimos, mas um olhar mais atento mostra uma diferenga crucial nas praxis

em sala de aula.

Todos os PPCs analisados se referem ao parecer CNE/CEB n° 39, de 08 de

dezembro de 2004. Trata-se de um documento oficial que discute o significado do

64Professor, Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), Uberaba/MG, marco@iftm.edu.brl
65Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, richardcbmaciel@gmail.com
66Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, steniosm@gmail.com
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conceito “integrado”, esclarecendo qual seria a acep¢ao que os Projetos Pedagdgicos de

Curso deveriam dar ao conceito:

Como consequéncia dessa simultaneidade prevista pelo Decreto n°
5.154/2004, ndo se pode, portanto, organizar esse curso integrado com
duas partes distintas, a primeira concentrando a formacéo do Ensino
Meédio e a segunda, de um ano ou mais, com a formagao de técnico. Um
curso assim seria, na realidade, a forma concomitante ou subsequente
travestida de integrada. Esse procedimento, além de contrariar 0 novo
Decreto, representaria um retrocesso pedagdgico, reforcando a
indesejada dicotomia entre conhecimentos e sua aplicacdo, ou seja,
entre “teoria” e “pratica”. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACADO, 2004, p. 6).
Este parecer de 2004 afasta a primeira interpretacdo do conceito de integrado,
reforcando e defendendo que integrado deve significar que todos 0s componentes
curriculares devem “combinar e misturar” o conhecimento propedéutico e o

conhecimento técnico.

Referencial tedrico

Conceitualmente, a defini¢do de educacéo profissional integrada ao Ensino Médio
estéd associada também a luta pela superacdo do dualismo estrutural da educacao, a diviséo
de classes sociais, da segmentacdo entre formacéo para o trabalho manual ou formacéo
para o trabalho intelectual, buscando “[...] recuperar, no atual contexto historico e sob
uma especifica correlacao de forgas entre as classes, a concepcdo de educacao politécnica,
de educagdo omnilateral e de escola unitaria”, que esteve em discussdo por uma nova
LDB iniciada nos anos 1980 e que se perdeu com a aprovacdo da Lei n° 9.394/1996.
(CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 308).

O Brasil buscou a superacdo do dualismo da sociedade e da educacéo brasileira,
com o primeiro projeto de LDB, elaborado logo apos a promulgacéo da Constituicdo de
1988, que buscava assegurar uma formacao basica que superasse a dualidade entre cultura
geral e cultura técnica, de forma a reverter o dualismo educacional. Ou seja, pretendia-se
a “superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugéo
profissional e instrugdo geral. ” (SAVIANI, 1989, p.13).
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Metodologia

A metodologia desta pesquisa € documental, realizada nos documentos
institucionais do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — campus Ituiutaba, com o
objetivo de determinar se o significado dado ao conceito “integrado” estabelecido pelo

parecer CNE/CEB n° 39, de 08 de dezembro de 2004, foi respeitado.

Os PPCs utilizados foram as Gltimas versdes para 0s cursos integrados ao ensino
médio em: Agricultura (1), Agroindastria (2), Eletrotécnica (3), Informatica (4) e
Quimica (5), todos do IFTM — campus ltuiutaba. A pesquisa consiste em analisar nestes
documentos institucionais os sentidos dados a palavra “integrado”, considerando também

29 ¢

as variantes “integrada”, “integrados” e “integradas”.

Resultados e discussao
A pesquisa focou em procurar o uso do termo “integrado”, desconsiderando a
utilizagdo nos nomes do curso, por exemplo: “curso técnico de agricultura integrado no
ensino médio”. Desconsideramos também quando o termo ¢ utilizado em um contexto
»

técnico, como “integradores mecanicos”, “manejo integrado” ou “nucleo integrador de

diferentes linguagens artisticas”.

Quadro 1 - O termo “integrado” nas frases dos PPCs do Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro, ltuiutaba, MG, 2021

Frase / Contexto Frase PPC
1/ Objetivos Desenvolver aspectos comportamentais de comunicacao, 1,3
especificos trabalho em equipe, relagfes interpessoais, capacidade de 5

decisdo, autocontrole, cultura, visdo sistémica, iniciativa, ética,
capacidade critica, integrados aos aspectos técnicos cientificos,
tedricos e praticos;

2/ Organizacdo | [...] na concepcao de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel 1,2
curricular e Médio integrado ao Ensino Médio e na integracdo de todas as
administracdo dimensdes da vida no processo educativo (trabalho, ciéncia,

académica tecnologia e cultura)l...]

3/ Principios Tais contelidos estdo alicercados em principios comprometidos | 2, 4
norteadores com uma visdo real e ideal de homem e de mundo integrados as

demais areas de conhecimentol...]
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4 / Relacdo com | Consolidacdo de linhas, grupos, nucleos e laboratérios de 1
a Pesquisa pesquisa, abertos a participacdo de docentes, técnico-
administrativos e estudantes, primando-se pelo desenvolvimento
integrado da atividade de investigacao;
5/ Ementa de [...]Jque permita ao aluno compreender o mundo em que vive 2,4
“Lingua tendo a construcdo do conhecimento a partir da compreensao e
Portuguesa” do | uso da Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
1°,2°e 3%anos | significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria
do curso identidade.
6 / Relagdo com | Em 2011 [...] foi realizado o | Seminario Regional Integrado de | 2
a Pesquisa Pesquisa das Instituicdes de Ensino Superior e Técnico do
Triangulo Mineiro [...]
7/ Organizagdo | [...Jas unidades curriculares séo organizadas e articuladas em 3,4
dos tempos e uma sequéncia logica formativa de modo a possibilitar o
espacos de desenvolvimento continuo, sistematico e integrado dos
aprendizagem conhecimentos cientificos e tecnologicos...]
8/ Concepcao Essas diretrizes sdo concretizadas na realizacao de aulas 3,5
metodologica expositivas dialogadas, [...], projetos integradores, e na auto
avaliacdo tendo como objetivo promover ao estudante a vivéncia
e a construcdo de novos conhecimentos...]
9/ Avaliacdo da | O processo de avaliacdo inclui procedimentos e instrumentos 3,5
aprendizagem diversificados, tais como: provas, [...] projetos integradores [...],
entre outros.

Fonte: Elaborado pelos Autores, 2021

Conforme descrito no Quadro 1, A frase 1 coloca como objetivo de trés cursos

“integrar aspectos comportamentais com aspectos técnicos”.

A frase 2 define que organizacdo curricular se baseia na integracdo de todas as
dimens@es da vida no processo educativo (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura), ja a
frase 3 define que os conteddos curriculares deverdo estar alicergados em principios
comprometidos com uma visdo real e ideal de homem e de mundo integrados as demais
areas de conhecimento. Estas duas frases ndo explicam como esta integracao ocorreria na
pratica da organizacdo curricular, além de ndo orientar que as diversas unidades
curriculares deveriam estar integradas entre si. As proximas trés frases utilizam o termo

em contextos diferentes do que estamos procurando.
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A frase 7 discorre sobre o desenvolvimento integrado dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos nas unidades curriculares, temos aqui finalmente uma
orientacdo sobre a integracdo que procuramos nesta pesquisa, porém de forma teérica. Ja
as frases 8 e 9 citam projetos integradores como métodos a serem utilizados em sala de

aula e como avaliacdo de aprendizagem.

Conclusao

Apesar de mostrar um caminho de como implementar o ensino integrado na
pratica, as frases 7 e 8 aparecem em apenas dois PPCs, além de que estabelecem como
solucdo para integrar as unidades curriculares a implementacao de projetos integradores,
que seriam pontuais e opcionais. Concluimos que os PPCs dos cursos integrados ndo
orientam de forma clara para os professores que irdo atuar nas disciplinas propedéuticas
como estes deverdo criar seus planos de ensino dentro do espirito de integrar teoria e

pratica.

Referéncias

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino médio e educacéo profissional no
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A CULTURA MAKER E A ROBOTICA EDUCACIONAL COMO
ESTRATEGIAS PARA O APRIMORAMENTO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM

Thiago Henrique de Oliveira®’; Kenedy Lopes Nogueira % ; Keila de Fatima
Chagas Nogueira 3

GT5: Tecnologia Educacional

Resumo. O presente estudo se propde a apresentar a cultura maker e robotica educacional
nos ambientes escolares e dessa forma trazer parte dos resultados oriundos do uso dessas
estratégias inovadoras no ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva este trabalho tem
como objetivo abordar conceitos computacionais, tais como o uso de computagdo
desplugada, eletronica basica, l6gica de programacdo e uso do Arduino nas praticas
docentes, observando-se as caracteristicas e propostas interdisciplinares destes recursos
tecnologicos. Por meio de uma reviséo bibliografica desses temas, pretende-se investigar
a realidade da utilizacdo de tais recursos nas escolas publicas e privadas, assim como
experiéncia satisfatoria de educadores e estudantes.

Palavras-chave: Cultura Maker;Robdtica Educacional; Computacdo Desplugada;
Arduino.

1. Introdugéo

Originaria da década de 60, com o movimento punk e seu ideal “do it yourself”
(em portugués, “faca vocé€ mesmo”), a “cultura maker” surgiu como forma de protesto
contra grandes empresas norte-americanas € o consumismo da época, contudo foram
esses ideais que inspiraram mentes brilhantes e suas “empresas de garagens” as quais se

tornaram verdadeiros impérios da tecnologia atual como Intel, Microsoft e Apple.

Segundo Blikstein e Valente (2020, p.525), ainda na década de 80, era observada

uma segregagdo de praticas manuais nos ambientes escolares e uma “glorificagdo” do

®7Estudante Licenciatura em Computagdo - IFTM Uberlandia Centro. thiago.henrigue@estudante.iftm.edu.br
%professor Licenciatura em Computagdo, Doutor em Engenharia Elétrica - IFTM Uberlandia Centro.
kenedy@iftm.edu.br

3Professora Licenciatura em Computagdo, Mestre em Engenharia Elétrica — IFTM Uberlandia Centro.
keilanogueira@iftm.edu.br
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papel e caneta. Contudo, varios estudiosos e pesquisadores observaram, sobretudo nos
ultimos trinta anos, que a aplicacdo da educacdo maker e principios de robética como

importantes aliados no ensino e aprendizagem.

Sem percebermos, nos brasileiros, somos “makers” em diversos momentos da
vida e nos mais variados ambientes: seja na escola, em casa ou no trabalho. Um exemplo
corriqueiro é reconhecido na nossa cultura de solucionar problemas praticos, com
criatividade por meio do uso das chamadas “gambiarras”. No ambiente escolar, seguindo
0s principios construtivistas de Piaget e aprimorados por Seymour Papert na area da
computacdo, podemos presenciar tanto aplicacdes artesanais e rasticas (como uso de
madeira ou sucatas elétricas) quanto dispositivos mais avancados da eletronica e robotica,

como impressoras 3D, Arduinos ou maquinas robdticas de corte a laser.

A figura 1 apresenta o uso de simples elementos (pilha, papeléo, clips e lampada
led) de maneira a funcionar como um circuito eletrdnico simples. O objetivo é introduzir
conceitos como: corrente elétrica, polarizacdo e DDP (diferenca de potencial elétrico), ou
seja, principios elementares de eletrdnica, essenciais para o desenvolvimento da robdtica

educacional.

Figura 1. Circuito Simples: Aplicacdo de eletronica basica.

Fonte: Prdpria - Oficina de Rob6tica em Acdes de Extensdo na ONG Agéo Moradia. (IFTM, 2019)
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Zilli (2004, p. 77) bem pontua que “a robotica educacional ¢ um recurso
tecnologico bastante interessante e rico no processo de ensino e aprendizagem”, por
contemplar o desenvolvimento das habilidades do estudante, possibilitando a este aplicar
os contetdos interdisciplinares, e ao mesmo tempo, despertar para experiéncias de

investigacao e de formacéo para a cidadania.

2. Desenvolvimento

A robdtica educacional vem sendo cada vez mais utilizada nos processos de
aprendizagem de criancas e adolescentes, e o curso de Licenciatura em Computagdo vem
agregar essa proposta didatico-pedagdgica, sobretudo com a aplicacéo de atividades de
computacdo desplugada, as quais servem para introduzir conceitos computacionais
fundamentais empregando-se materiais escolares corriqueiros e reciclaveis, isso tudo sem
utilizar, necessariamente, computadores. Nesse contexto, podemos destacar a introdugéo
de conceitos primordiais de computacdo basica e eletronica, tais como: contagem de
nameros binarios, formagdo de imagens graficas (pixels), introdugdo aos algoritmos,
entre outros, tais conhecimentos, no futuro podem ser aprimorados e aproveitados como
base para contedos mais avancados da computacdo. Sobre a computacdo desplugada,

Henrique diz:

As atividades desplugadas exploram questfes relacionadas ao trabalho
em equipe, a resolucdo de problemas e a criatividade. As atividades
pdem em praética técnicas utilizadas na Computacéo para a resolucéao de
problemas, a exemplo do uso de metéforas e a abstracéo de conceitos,
e 0 método de divisdo e conquista. (HENRIQUE, 2013, p. 370).

A proposta do presente trabalho é fazer observacdes na literatura acerca do
fomento a aprendizagem dos conhecimentos iniciais de computacdo, e a partir dai o
desenvolvimento de conteddos necessarios para atingir a programacao de dispositivos
eletrébnicos por meio de uso do microcontrolador Arduino. Arduino é um pequeno
computador que vocé pode programar para processar entradas e saidas entre o dispositivo
e 0s componentes externos conectados a ele, alem disso funciona com um software

préprio e gratuito. O Arduino ¢ o que chamamos de “plataforma de computagao fisica ou
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embarcada, ou seja, um sistema que pode interagir com seu ambiente por meio de
hardware e software” (MCROBERTS, 2011, p. 22).

Diversos projetos de extensdo, desenvolvidos no IFTM Campus Uberlandia
Centro tiveram como resultado forte interesse na robdtica educacional por parte de
estudantes das escolas publicas e instituicbes parceiras — um deles foi aplicado a alunos
da prefeitura de Uberlandia vinculados a ONG acdo moradia no segundo semestre de
2019. Nesse contexto houve abordagens sobre conhecimentos basicos de algoritmos, 0s
quais foram importantes para iniciar os trabalhos de programagao com o Arduino. E esta
etapa foi ofertada com o auxilio dos aplicativos Tinkercad (www.tinkercad.com) e

Scratch (https://scratch.mit.edu/), propiciando uma vivéncia pratica aos estudantes, por
mostrar de maneira virtual, os diversos dispositivos utilizados na robotica, bem como a
introdugéo a linguagem de programacéo. A figura 2 apresenta o uso do ambiente Scratch
para desenvolvimento de jogo educativo (pacman), com a finalidade de desenvolver o
raciocinio l6gico e matematico dos alunos, nesta construcdo aplica-se variaveis distintas
a cada atores, coordenadas especificas para movimentacdo autdbnoma e codigos para

pontuacéo e finaliza¢do do jogo.

Figura 2. Ambiente do aplicativo de desenvolvimento Scratch.

Fonte: Prdpria - Oficina de Robdtica em Ac¢des de Extensdo na ONG Ac¢do Moradia. (IFTM, 2019)
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O Scratch é uma linguagem de programacéo desenvolvida pelo MIT (Instituto de
Tecnologia de Massachusetts) na qual o aluno pode desenvolver aplicacdes na sua lingua
local de maneira intuitiva e ludica por meio do uso de frases ldgicas, sentencas
matematicas e figuras diversas (que representam atores), resultando em jogos interativos

ou simulagdes de aplicativos.

Segundo Prado (2018), “o Tinkercad ¢ uma ferramenta online de design de
modelos 3D em CAD e também de simulacéo de circuitos elétricos analdgicos e digitais,
desenvolvida pela Autodesk”. A figura 3 exemplifica a pratica no manuseio dos

dispositivos de robética com o auxilio do simulador.

Figura 3. Uso do Arduino e simulador Tinkercad.

Fonte: Prdpria - Oficina de Robdtica em Ac¢des de Extensdo na ONG Acédo Moradia. IFTM, 2019

As experiéncias praticas de estudantes com robdtica educacional, tem

demonstrado resultados positivos no aprendizado, pois o natural do interesse pelo tema,
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que é atual e contemporaneo a essa geracao imersa na tecnologia, impacta fortemente nas

acOes pedagogicas. Nesse contexto Henrique escreve:

(...) habilidades como aprender a trabalhar em grupo, o raciocinio
I6gico e a capacidade para resolucdo de problemas sdo estimuladas ao
expor os estudantes a condicGes que os motivem para aprendizagem.
(HENRIQUE, 2013, p. 372).

Na figura 4 podemos observar um circuito no qual foi desenvolvido e programado
o Arduino com a finalidade de criarmos um sensor de alerta de aproximac&o, no qual a
luz “vermelha” representa a curta aproximacao (de acordo com o a distancia estabelecida
no algoritmo), a amarela uma distancia média e a verde uma longa distancia do sensor a
algum objeto. Esse principio ¢ bastante similar aos “sensores ré” utilizados em

automoveis, podendo-se usar dispositivos sonoros ao invés de luzes indicativas.

Figura 4. Arduino controlando leds e sensor de aproximacé&o, simulando um alerta luminoso.
L L 3 g

Fonte: Prdpria - Oficina de Robdtica em Ag¢des de Extensdo na ONG Acdo Moradia. (IFTM, 2019)

3. Metodologia
O projeto estd sendo desenvolvido por meio de revisdo bibliografica sobre o
assunto, sendo referenciais tedricos os autores Bliksten, P. e Valente, J.A., e neste
proposito, pretende-se aprofundar o conhecimento sobre teses que déo respaldo as
estratégias de ensino e aprendizagem utilizando espagos ou praticas makers e robotica,
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politicas publicas ou iniciativas privadas realizadas nesse contexto, assim como

resultados relevantes obtidos.

4. Consideragdes Finais
E inegavel que o uso de novas tecnologias no contexto educacional, sobretudo nos
tempos atuais, representa um caminho natural e irreversivel, pois em qualquer ramo, lugar
ou momento da vida cotidiana a tecnologia esta presente, e na escola nao seria diferente.
A imersdo dos estudantes e toda comunidade escolar no conhecimento das Tecnologias
Digitais de Comunicacéo e Informagao (TDIC’s) e suas ferramentas passou a ser urgente

e obrigatdria na sociedade atual.

Portanto, € necessario que consideremos a contribuicdo da cultura maker e da
robdtica educacional, como possiveis aliadas nas mudancas de paradigmas observadas na
educacdo contemporanea, para que as praticas pedagbgicas acompanhem o0

desenvolvimento da revolucéo tecnoldgica recente.
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A IMPLEMENTACAO DO ENSINO EMERGENCIAL: UMA
REFLEXAO SOBRE O IMPACTO NO TRABALHO DE
PROFESSORES NO ENSINO MEDIO REGULAR DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO BASICO EM UBERLANDIA/MG

Juliana de Araujo®; ProfiDr2 Elisa Antonia Ribeiro™

GTa3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: A presente pesquisa propde-se a promover reflexdes acerca da implementacao
do regime de ensino remoto emergencial adotado pela Secretaria de Estado de Educagéo
de Minas Gerais devido a pandemia de Covid-19 e as implicacdes sobre o trabalho
docente. Sabendo que o contexto de transformacgdes no mundo do trabalho e a insercédo
crescente de tecnologias digitais de comunicacgéo e informacdo tem afetado milhares de
trabalhadores, torna-se pertinente discutir sobre tais implicacdes sobre os trabalhadores
docentes na educacdo basica. Dessa forma, a partir de pesquisa documental, temos como
objetivo analisar a inser¢do compulsoria das TDIC’s no trabalho remoto realizado por
docentes no contexto educacional atual, assim como entender a atuacao do Estado, como
gestor da sociedade, junto aos professores que, mediante ao presente cenario, tiveram que
desenvolver suas atividades, utilizando como meios de trabalho, recursos tecnologicos e
digitais

Palavras-chave: ensino remoto emergencial; trabalho docente; trabalho remoto;
educacdo basica

Introducéo

A presente pesquisa pretende analisar a implementagéo e desenvolvimento do
ensino remoto emergencial nas escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais, assim
como as implicacdes sobre o trabalho docente devido a insercdo compulsoria de
tecnologias como meios de trabalho para os professores da rede, especificamente na
cidade de Uberlandia.

9Estudante do curso de pos-graduagdo lato sensu em Tecnologias, Midias e Linguagens na Educacdo, IFTM —
Campus Uberlandia centro, Uberlandia/Minas Gerais, juliana.araujo@estudante.iftm.edu.br
70Professora, Doutora em Educacdo, IFTM, Uberlandia/Minas Gerais, elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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Vivemos nas Ultimas decadas um contexto de transformacdes no mundo. A
globalizacdo, o avanco das tecnologias computacionais, a robdtica e a inteligéncia

artificial ttm afetado milhares de trabalhadores.

O avanco tecnologias digitais proporcionaram novas possibilidades de acesso a
informacao, interacdo e comunicacéo e ddo origem a novas formas de aprendizagem. As
tecnologias tém suas especificidades e no ambiente escolar, é preciso saber aliar os
objetivos de ensino com os suportes tecnolégicos que melhor atendam a esses objetivos

para que fagam sentido.

Dessa forma, consideramos relevante a proposta de reflexdo acerca de aspectos
relacionados a implementacdo e desenvolvimento do trabalho remoto na rede publica
estadual escolar na cidade de Uberlandia com vistas a responder as seguintes questdes: a)
Quais as condi¢des tecnoldgicas dos professores da SEE/MG na cidade de Uberlandia no
contexto da implementacéo do trabalho remoto? b) O Governo do Estado de Minas Gerais
forneceu aos docentes meios de trabalho para que estes pudessem cumprir plenamente
suas fungdes? c) Houve formacéo dos profissionais para lidar com as Tecnologias Digitais

de Informagéo e Comunicagdo — TDIC’s?

Fundamentacéo Teorica

O referencial tedrico que embasa esse projeto é constituido por autores que
direcionam suas reflexdes sobre as especificidades do trabalho docentes, a relagéo entre
a implementacdo do ensino emergencial remoto e as eventuais implicagdes nas condi¢des
de trabalho de professores a partir da insercdo das novas tecnologias digitais nos
processos de trabalho. Senso assim, buscamos em EVANGELISTA (2017) e ANDRADE
(2004) um panorama geral para as discussdes sobre formagdo de professores e
reestruturacédo do trabalho docente; nas reflexes sobre as mudancas no trabalho docente
durante o periodo de distanciamento social, utilizamos os trabalhos de FREITAS & PAES
(2020) e SAVIANI (2020); também sobre a pratica docente no contexto da pandemia,
recorremos aos escritos de VALENTE (2020) e MARCON (2020).
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Os documentos oficiais da legislacdo educacional estabelecidos durante o regime
remoto emergencial de estudos sdo fonte primordial de informacdes para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa, sendo estes os Parecer 05/2020 e 11/2020 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), A Resolugdo n 474/2020 do Conselho Estadual
de Educacdo (CEE). A Resolucdo 4310/2020 da Secretaria Estadual de Educacdo e o
Documento Orientador do Regime de Atividades N&o-Presenciais (REANP) 2020,
desenvolvido como um manual enviado as superintendéncias e unidades de ensino para

subsidiar a atividade de gestores e professores.

Metodologia

Segundo RIBEIRO (2008), a pesquisa € o caminho para se chegar ao
conhecimento cientifico. Para tanto, podemos utilizar diferentes instrumentos que séo
estipulados pelo pesquisador que busca atingir os resultados ideais (RIBEIRO, 2008). No
caminho delineado pela pesquisa cientifica e busca pelo conhecimento, mister se faz o
planejamento como o estabelecimento do norte da pesquisa e o envolvimento do

pesquisador com o0 seu objeto de investigacdo (RIBEIRO, 2008).

A presente investigacdo dar-se-a nos pressupostos da pesquisa qualitativa. Para
isso, acreditamos que € importante tecermos uma revisao da literatura e levantamento
bibliografico, pois de acordo com Luna (1999, p.81), esse processo permite “familiarizar

o pesquisador com o que ja foi investigado sobre um determinado problema de interesse”.

Sendo assim, acreditamos que por meio de pesquisa documental que, segundo Gil
(1991), “vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”, conheceremos a
legislagdo desenvolvida no ambito do ensino remoto emergencial para assim,
compreendermos os caminhos delineados pela implementacdo do REANP nas Escolas

Estaduais de Minas Gerais e suas implicacdes sobre o trabalho docente.
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Resultados e Discussao

O cenadrio mundial delineado pela pandemia de Covid-19, desencadeou
significativas mudancas no cenario educacional brasileiro. A suspensdo de aulas
presenciais em meados do més de margo/2020, em todo pais, fez com que governos locais,
estaduais e o0 governo federal tivessem que tracar alternativas para que o ano letivo ndo
fosse cancelado. Segundo PAES (2020), essa realidade impactou diretamente a préatica
docente, impondo novos desafios ao coletivo de trabalho (professores, pais, alunos,
gestdo escolar e funcionarios). O Governo do Estado de Minas Gerais, a partir do parecer
05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo que em 28 de abril estabeleceu sobre a
reorganizacdo do calendario escolar e a possibilidade de computo de atividades nao
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, aprovou e
regulamentou por meio da Resolugdo 4310/2020 a institui¢do de atividades educacionais
remotas para dar continuidade ao ano letivo e dessa forma, desenvolveu por meio da
Secretaria Estadual de Educacdo, o REANP.

Segundo consta no documento orientador do REANP, ele foi regulamentado para
atender as recomendacdes de afastamento social com o objetivo de dar aos estudantes dar
aos estudantes a possibilidade da continuidade do processo de desenvolvimento cognitivo
e proporcionar a retomada de algumas atividades educacionais, mesmo que sejam fora do
convivio escolar. Sendo assim, a partir de 18 de maio de 2020, passou a vigorar em toda
rede estadual de ensino, o regime emergencial de ensino no qual alunos e professores

passaram a ter nas TDIC’s o principal meio de interagao — estudo e trabalho.

Ao se analisar as dificuldades acirradas no processo de implementacdo de um
regime de estudos remoto, tanto para docentes quanto para discentes, SAVIANI (2021)
argumenta que € invidvel a educacdo ndo ser um processo presencial. Dessa forma, a
educacdo se constitui necessariamente como uma relacdo interpessoal, implicando,
portanto, a presenca simultdnea de mais de um agente na atividade educativa. Nao

obstante, para Saviani,

(...) ndo basta apenas presenca simultdnea, pois isso estaria
minimamente dado por meio das atividades sincronas do “ensino”
remoto. Para compreender essa insuficiéncia, precisamos nos deter nos
elementos constitutivos da pratica pedagogica. (SAVIANI, 2021. p. 39)
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Nesse sentido, é inviavel pensar que o simples conhecimento da maneira de uso
do suporte (ligar um dispositivo, acessar um aplicativo, navegar a internet) ja qualifica o
professor para a utilizacdo desses suportes de forma pedagogicamente eficiente em
atividades educacionais e isso impacta diretamente a relacdo dos alunos com as

tecnologias.
Segundo Marcon,

Se precisamos de docentes qualificados e preparados para atuar em um
contexto que é plastico, flexivel e que se molda com facilidade as
inimeras transformac@es sociais, precisamos preparar esses docentes
para vivenciarem e imergirem nessa cultura que se apresenta.
(MARCON, 2020, p. 93)

Diante do cenario apresentado, as reflexdes apresentadas sdo construidas em
pressupostos de que os docentes das escolas publicas estaduais na cidade de Uberlandia,
ao iniciar o trabalho de forma remota, ndo tiveram uma formacao adequada, assim como
ndo tiveram suporte tecnoldgico do Governo do Estado de Minas Gerais para que

pudessem cumprir suas funcdes de forma apropriada.

Concluséo

Portanto, a partir da situacdo de ordem sanitaria, vivenciada mundialmente e de
todas as modificacdes que ela imp6s ao cenario educacional brasileiro, o desenvolvimento
dessa pesquisa se ancora na importancia de buscar entender se o Estado, como gestor da
sociedade, atuou junto aos professores que, compulsoriamente, tiveram que desenvolver
suas atividades de forma remota e para isso, utilizando como meios de trabalho, recursos

tecnoldgicos e digitais.
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A ONDA CONSERVADORA NO BRASIL E A TENTATIVA DE
DESTRUICAO DA EDUCACAO E DA CULTURA

Marco Antonio Maciel Pereira™; Richard Crisostomo Borges Maciel™?; Stenio Souza Marques’

GTa3: Politicas, Profissionalizacao e Saberes Docentes

Resumo: Este trabalho utiliza a revisdo narrativa para analisar a recente ascensdo ao
poder de politicos da direita radical, com a legitimagdo dos pensamentos de seus
seguidores, que trouxe impactos a educacdo e a cultura do pais. Esta em curso, por esta
corrente politica que se instalou em todas as esferas do executivo, mas em especial no
governo federal, e por seus apoiadores, um sistematico ataque a educacéo e a cultura do
pais. A agenda desta direita radical procura implementar um projeto hegemdnico de
combate a educacdo emancipadora, a cultura popular, a diversidade, ao multiculturalismo,
ja que estes conceitos podem muito bem ser associados a projetos de emancipacao social.

Palavras-chave: Direita radical; Diversidade; Multiculturalismo.

Introducéo

Nos ultimos anos, a sociedade brasileira vem assistindo a chegada ao poder de
politicos que se denominam sem rodeios “de direita”, mas que podemos entender como
um novo tipo de direita. Santos e Tanscheit (2019) definem duas familias de politicos de
direita: a “direita moderada”, que se vincula com a democracia, ¢ a “direita radical”,
vinculada ao autoritarismo, identificada pelos elogios ao passado da ditadura militar e a
agenda regressiva as minorias. A direita moderada possui uma agenda gque consiste em
defesa da economia de mercado e consequente reformas liberais, em especial foco na
privatizagdo das empresas publicas. J& a nova direita radical, tem uma agenda de combate

ao pluralismo politico, igualdade de género e direitos.

A ascensdo ao poder destes politicos trouxe uma certa legitimacdo dos
pensamentos de seus seguidores. E como se o cidaddo racista, homofdbico, miségino,

escravagista, orgulhoso de sua subserviéncia as classes dominantes, e feliz de seu

Mprofessor, Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), Uberaba/MG, marco@iftm.edu.brl
72Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, richardcbmaciel@gmail.com
73Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, steniosm@gmail.com
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desprezo ao conhecimento, ao intelectualismo, de repente se sentisse confortavel em

expor suas ideias sem medo da reprovacao do publico.

Antes de discorrer sobre o tema, precisamos situar o que significam os termos
“direita” e “esquerda” com as origens historicas destes termos. Mangerona (2011),
explica que a origem dos termos nasceram durante a Revolugéo Francesa, quando o Rei
Luis XVI permitiu que os delegados identificados com igualitarismo e reforma social
sentassem a esquerda do rei; enquanto delegados identificados com aristocracia e
conservadorismo, a direita. A nocdo de direita radical, denominacdo utilizada por Santos
e Tanscheit (2019) entdo seria um grupo politico que leva o culto a aristocracia, ao

conservadorismo e ao neoliberalismo como modelo econdmico.

Metodologia

Este trabalho utiliza a reviséo narrativa, considerando que ndo se pretende esgotar
as fontes de informacdes. Este tipo de reviséo nao aplica estratégias de busca sofisticadas
ou exaustivas, ja que a selecdo dos estudos, bem como a interpretacdo das informagoes
encontradas estd sujeita a interpretacdo do autor, como explicitam Vosgerau e
Romanowsk (2014).

Conceitos coletivos fomentando um grupo cultural

Para os propdsitos deste artigo, Cultura € algo que se faz, se constroi por
mediagdes multiplas, por encontros e desencontros e ao quadro que dai surge se chama
identidade. Identidade €, pois, um movimento, um percurso entre o ser e 0 ndo ser, uma
poténcia que se gera e um vir a ser permanente (TAVARES, 2014). Neste sentido, de
cunho mais individual, podemos dizer que a destrui¢do da cultura, que seria o fim de uma
“identidade nacional” que identificamos como o brasileiro cordial, daria lugar a uma outra
identidade, mais belicosa. Vamos tentar entender algumas das ideias, visdes e versdes

partilhadas pelos politicos de direita radical.

Iniciamos com o conceito de “globalismo”, utilizada por integrantes do governo

federal, significa um governo mundial formado por 6rgaos supranacionais, ou seja, acima
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da administracdo de cada pais (GLOBALISMO ..., 2019). Esta teoria da conspiracdo
serviria para justificar medidas de protecdo da identidade nacional, valor muito caro a

direita radical.

Segundo Pontual e Ireland (2006), a educacdo popular deve promover dialogos e
debates levando em conta as diversidades, isso significa que a educacgédo deve estabelecer
didlogos com coletividades populares para transformar a consciéncia das pessoas,
rompendo a ordem vigente. Romper a ordem vigente € uma agenda politica oposta ao que
pretende a direita radical, e a reagéo a esta possibilidade pode ser expressa na criagdo do
conceito de “marxismo cultural”, que seria uma corrente revolucionaria que busca a
transformacéo na sociedade e o desmantelamento do Ocidente capitalista pela mudanca
de valores culturais, tendo Paulo Freire como um grande inimigo por algumas questoes.
A primeira delas é a ideia da defesa do direito ao questionamento. Paulo Freire defende
em sua pedagogia da autonomia que a curiosidade e o questionamento dos alunos devem
ser 0 motor para uma educacao libertadora (FREIRE, 2002, p.110). Questionar é tudo que

a extrema direita ndo quer, ja que suas ideias ndo resistem a um bom questionamento.

Outra questdo atacada pela direita radical € o multiculturalismo. O
conservadorismo esta no cerne do pensamento de direita, que implica na defesa do direito
das pessoas de discriminar quem é diferente. O multiculturalismo é o jogo das diferencas,
cujas regras sdo definidas nas lutas sociais por atores que, por uma razdo ou outra,
experimentam 0 gosto amargo da discriminagdo e do preconceito no interior das
sociedades em que vivem. E muito dificil, se ndo impossivel compreender as regras desse
jogo sem explicitar os contextos soécio histéricos nos quais 0S sujeitos agem
(GONCALVES; SILVA, 2001).

Segundo o artigo Globalismo ... (2019), os estudos sobre o género teorizam a
diferenca entre o sexo bioldgico e o género. Para essa escola académica, ser um homem
ou uma mulher ndo depende apenas da genitalia ou dos cromossomos, mas de padrdes
culturais e comportamentais. A concluséo desta teoria leva a uma mudanga na forma
como se trata 0 tema: o individuo poderia entdo escolher seu género livremente, se

libertando do seu corpo bioldgico. Esta ideologia é inovadora demais para os politicos
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conservadores, que, mal disfarcando sua homofobia e transfobia, pregam que este

pensamento poderia levar a destruicdo da sociedade.

Finalizamos com o conceito de diversidade, que procura eliminar expressoes que
antes eram normalizadas, mas que expressavam preconceitos contra a diversidade. A
direita radical afirma que a censura e a reprovacao publica a essas expresses tendem a
destruir valores da sociedade ocidental, como nacdo, familia e religiosidade. Este
comportamento reacionario pode ser observado também nas propostas da direita radical
para a educacdo, ja que, na perspectiva de Freire (2002), educar é desvelar o mundo e
toda a Educacdo é um processo problematizador de conscientizacéo.

Conclusao

Podemos afirmar que a pobreza esté de volta, mas ndo apenas a pobreza material
voltou ao Brasil, mas também a pobreza cultural, educacional e cientifica. Os politicos da
direita radical no poder estdo implementando politicas que irdo eliminar o “multi” em
favor do “mono”. A longo prazo, o Unico pensamento possivel sera a de direita, ja que

qualquer outro representaria um “perigo” ao pais.

A direita radical combate o conceito de multiculturalismo, j& que este é associado
a projetos de emancipacéo social contra o poder hegemdnico. Neste sentido, a escola, e
principalmente os professores nao capturados pelo ideario desta direita radical, serdo a
possibilidade de manter vivo os pensamentos da educacdo popular nos moldes tracados
por Paulo Freire, alinhados a anseios politicos de transformacéo da realidade, fomentando
a esperanca de uma sociedade emancipada através da luta de classes. Vale lembrar que
para lutar contra este movimento conhecido de exterminio em curso, s6 nos resta a
conscientizacdo da classe dominada, e isso s6 acontecerd se retornarmos aos

ensinamentos de Paulo Freire.

Este trabalho pretende ser uma inspiracao para o enfrentamento a direita radical,
que avanca na dire¢do da supressao das conquistas sociais da classe trabalhadora, violenta
com a educacdo, a cultura e os sujeitos que as produzem. Ou seja, temos ndo apenas 0
direito de resistir ao avanco da direita radical, mas o dever de resistir. Ndo podemos nos
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conformar em entregar as proximas geracdes um mundo onde os valores da ciéncia, do

conhecimento, da diversidade, do multiculturalismo ndo existem mais.
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A SALA DE AULA: DOCENCIA EM FORMACAO

Tamyris Cristina de Castro
GT3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes docentes

Resumo: O artigo a seguir tem a intencdo de discutir a importancia do estagio
supervisionado e dos programas institucionais: Pibid e Residéncia pedagogica para a
formacdo iniciada e continuada do professor da educacdo basica, na interlocucdo da
educacdo superior e educacdo bésica. Para tal em um primeiro momento € abordado
aspectos curriculares dos cursos de licenciatura em historia e suas problematizagdes, em
um segundo momento através da experiéncia como professora da educacdo bésica,
supervisora do Pibid e preceptora do programa residéncia pedagdgica, é ressaltada a
importancia destes projetos para um novo olhar sobre a sala de aula, portanto o trabalho
é realizado a partir de leituras realizadas ainda no curso de licenciatura pela Universidade
Federal de Uberlandia, do estagio realizado durante a graduacao e dos primeiros anos da
docéncia 0s quais tive acesso aos programas institucionais citados. Partindo da
perspectiva de um estagiario ainda em formacéo chegando a pratica docente nas escolas
publicas de Uberlandia.

Palavras-chave: Formagcdo; Estagio; Programas institucionais; Sala de aula.

Introducéo

A sala de aula é, para nos professores, uma continuacdo da formacdo, por isso
neste artigo procuro trazer a importancia das disciplinas de Estagio Supervisionado e dos
projetos institucionais, Pibid e Residéncia pedago6gica, no qual participei enquanto
supervisora e preceptora respectivamente, para a minha formagao profissional, sendo
assim no decorrer deste trabalho, as questdes aqui levantadas foram parte de uma
experiéncia concreta vivenciada ao longo da minha formacao inicial e continuada.
Sobretudo porgue € no estagio que estabelecemos nosso primeiro contato com o ambiente
escolar; local para onde é direcionada a maioria dos historiadores, porém que nem sempre
tiveram a formacéo voltada para o exercicio da docéncia valorizada durante o curso
superior e através destes projetos, pude dar continuidade para a formacdo docente,
principalmente na troca de saberes académicos e da educacdo basica, sendo possivel

gracas a minha participagdo em ambos.
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Fundamentacédo Teorica

Podemos dizer que é consenso entre os profissionais da educacao que a formacéo
do professor ocorre ao longo de toda sua vida profissional e pessoal, ou seja, ha uma
formacéo continua que atravessa suas vivéncias em diversos ambitos sociais. Contudo, é
na formagdo superior inicial, nos cursos de graduacdo “que os saberes histOricos e
pedagdgicos sdo mobilizados, problematizados, sistematizados e incorporados a
experiéncia de construcio do saber docente”’*, sendo assim, repensar o ensino de historia,
um novo olhar para a sala de aula e uma nova postura, perpassa principalmente por uma
formacéo continuada, seja ela através de cursos de especializacdes, pela vivéncia em sala
de aula e principalmente pela proximidade da escola e do professor com a universidade,
tal aproximac&o se da entre outras formas através de programas institucionais ofertados
pelo MEC, como o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
Residéncia Pedagogica. Ambos sdo programas institucionais que ao lado do estagio tem
como um dos principais objetivos a insercdo do aluno (graduando), no contexto diério

das escolas, futuros locais da sua atuagéo profissional.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido a partir das experiéncias vivenciadas ao
longo do curso de formagdo em Historia pela UFU — Universidade Federal de Uberlandia,
principalmente através dos estagios desenvolvidos ao longo do curso. Ao entender a sala
de aula com um espaco de formacdo inicial para os discentes e continuada para 0s
docentes, a discussdo se pauta também nas experiéncias vivenciadas na execugdo de dois
Projetos, o Pibid e a Residéncia pedagdgica, ambos na perspectiva de Professora
Supervisora e Preceptora.

Resultados e Discussao

74 FONSECA, Selva Guimares. Didatica e pratica do ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003, p. 60.
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A partir do quinto periodo o discente, com matricula ativa pode se ingressar no
programa através de um processo seletivo, portanto, alguns ingressantes dao inicio no
programa antes mesmo do estagio, uma das disciplinas que se da através do contato com
as escolas. A residéncia tem objetivos bastante semelhantes aos do pibid, de modo geral
ambos visam o aperfeicoamento da pratica docente a partir da insercdo do residente no
dia a dia da sala de aula, como também fortalecer as relacGes entre a universidade e a
escola publica. No entanto, a residéncia busca também através da sua pratica uma
reformulacéo da formagdo docente, através dos resultados alcangados, assim como uma
adequacdo dos curriculos voltados para a Base Nacional Comum Curricular, novo

documento norteador da educacgéo basica no Brasil.

Na préatica o programa também traz algumas diferencas se comparado ao Pibid e
ao estagio, pois durante a sua execugdo para além da inser¢do, do trabalho com projetos,
o residente possuia uma carga horaria especifica para a regéncia, a aula propriamente dita.
Dessa forma o preceptor além de auxiliar na elaboracédo dos projetos, também auxilia na
construcdo dos planos de aulas para as regéncias, atuando diretamente na formacéo
docente. Com vigéncia de mais de em ano, o programa permite uma continuidade nos

projetos e propiciando ao residente uma imersdo continua no ambiente escolar.

Do ponto de vista das experiéncias aqui levantadas (estagio, Pibid, Residéncia)
sendo esta Ultima ainda em construcéo, a residéncia se mostra como 0 programa mais
completo de formagéo inicial e continuada, pois sua presenca na escola tem ajudado,
principalmente a através das relacGes estabelecidas entre os saberes académicos levados
diariamente pelos residentes, a buscarmos um novo ensino, fugindo das concepcdes
tradicionalistas, do tdo criticado livro didatico, por estarem em contato direto com a
universidade e as discussdes e caminhos por 1a apontados, estes conseguem trazer para o
auxilio da pratica docente novas ferramentas didaticas, novas metodologias através das

regéncias realizadas em sala de aula.

Por dois anos participei do PIBID, como supervisora, 0 programa teve inicio na
Escola Estadual do Parque S&o Jorge, umas das primeiras experiéncias da minha carreira
enquanto professora de histéria e atualmente atuo como preceptora do Programa
Residéncia Pedagogica. O docente supervisor e preceptor tem como funcdo orientar e
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auxiliar na elaboracdo dos projetos no caso do Pibid e no planejamento e elaboracdo da
regéncia na Residéncia. Ambos 0s programa surgiram em um momento de estagnacao na
minha carreira do magistério, com quase trés anos em sala de aula, distante da

universidade, sem intengdo de dar inicio a uma formacéao continuada.

Assim sendo ambos se apresentaram como uma espécie de formacéo continuada,
visto que através dos mesmos, minha relacdo com a universidade foi reestabelecida o que
me proporcionou uma volta as discussdes realizadas no ambito académico a respeito do
ensino de histéria e diferente do estdgio, agora como professora, sendo possivel aliar as
discussdes (teoria) com a pratica docente.

Na perspectiva do professor da educacdo basica que participa dos programas,
acaba por ter uma maior relevancia para a escola e para o professor, pois 0s estudantes
ndo estdo na escola de “passagem”, apenas para a observacao de algumas aulas, estdo de
fato participando e atuando no dia a dia, principalmente através de projetos e da propria

regéncia.

Concluséo

Ao trabalhar como supervisora e preceptora, através dos projetos e regéncias, foi
possivel buscar o entender que alunos e professores devem trabalhar juntos no processo
da construgdo do conhecimento histérico, significa tirarmos o aluno da condicdo de
individuo isolado e incapaz, e passar a entendé-lo como um sujeito portador de uma
historia e de um conhecimento prévio, tornando-o autbnomo e capaz de produzir seu

conhecimento através da mediacédo do professor que fornecera os elementos para tal.

E repensar o ensino de historia para que escape da relagdo dicotdmica entre
sujeitos e estruturas, enxergando a articulacdo entre ambos no processo histérico,
especialmente ao colocar em suspenso as a¢oes individuais de supostos herdis da historia.
Esse exercicio passa pelo questionamento diario sobre que tipo de historia nos

pretendemos ensinar.

Referéncias
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A UTILIZAC}AO~DO INDICE DE VULNERABILIDADE SOCIAL
NA DISTRIBUICAO DOS RECURSOS DE ASSISTENCIA SOCIAL
NA REDE EPT

Marco Antonio Maciel Pereira™; Richard Crisostomo Borges Maciel’®; Stenio Souza Marques’”
GT3:Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: Esta pesquisa propde uma mudanga na metodologia de calculo utilizada para
distribuicdo dos recursos de Assisténcia Estudantil, este fator tdo importante para as
politicas de reducéo do abandono e evasdo escolar. O célculo atualmente faz uma média
ponderada utilizando o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que possui baixa
granularidade, ou seja, € calculado por municipio, oferecendo apenas um nimero para
todos os campi de uma mesma regido metropolitana. O indice de Vulnerabilidade Social
(IVS) é calculado por Unidade de Desenvolvimento Humano (UDH) que sdo espagos
intramunicipais, permitindo uma maior precisdo no calculo de média ponderada realizado
na distribui¢do dos recursos. A pesquisa utiliza como um estudo de caso a situagdo dos
campi do Instituto Federal de Brasilia.

Palavras-chave: Assisténcia Estudantil; Orgcamento; Vulnerabilidade Social.

Introducéo

Esta pesquisa investiga o célculo orgcamentario que distribui os recursos de
Assisténcia Estudantil para os campi dos Institutos Federais. A Assisténcia Estudantil é
essencial para permitir o acesso de estudantes que ndo tenham condi¢des econémicas de
se manter nos cursos oferecidos pelos Institutos Federais.

O uso do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é utilizado nestes calculos
como fator de ponderacdo na distribuicdo dos recursos, aumentando o valor recebido
pelos campi localizados nas regiGes mais pobres do pais. Este valor é retirado do valor
recebido pelos campi localizados nas regifes mais ricas do pais.

A critica apresentada por este trabalho se reside no fato de que o IDH é um indice
estatistico que € publicado por municipio, o que € um problema para aqueles campi que

se localizam em regiGes metropolitanas com grandes varia¢fes de situacdo econdmica,

professor, Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), Uberaba/MG, marco@iftm.edu.brl
76Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, richardcbmaciel@gmail.com
77Professor, Universidade de Uberaba (UNIUBE), Uberaba/MG, steniosm@gmail.com
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mas que possui apenas um IDH. O trabalho defende a utilizagdo do indice de
Vulnerabilidade Social (IVS), que possui uma granularidade muito maior, sendo
publicado também por municipio, mas que nos municipios maiores é publicado por
Unidades de Desenvolvimento Humano (UDH) que, a grosso modo poderia ser explicado

como os bairros destes municipios.

Referencial tedrico

No final da década de 2000, aconteceu uma expansdao da Rede de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, iniciada com a publicacdo, pelo Ministério da Educacdo, de
um edital para criacdo de novas instituicdes de ensino: os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Esta nova institucionalidade surgiria da unido das antigas escolas
agricolas e CEFEts de todo o pais. Os Institutos Federais ampliaram as ofertas de vagas
nos diferentes niveis de ensino, permitindo uma efetiva democratizacdo do acesso ao
ensino profissional, cientifico e tecnoldgico. A democratizacdo das condicdes de
permanéncia dos estudantes inseridos nos Institutos Federais ndo acompanha a mesma
dindmica, vez que as acOes de implementacdo do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (Pnaes) apresentam-se insuficientes para evitar a evasdo escolar.
(NASCIMENTO, 2014).

Os recursos de Assisténcia Estudantil sdo responsaveis por manter o acesso dos
estudantes aos Institutos Federais, embora deveriam ser maiores para efetivamente
atrairem um contingente maior de estudantes de baixa renda. O or¢camento da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede EPT), € definido
através da Matriz CONIF (Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal EPT).
Além de distribuir os valores de funcionamento e investimento, a Matriz CONIF também
define a distribuicdo dos valores de Assisténcia Estudantil.

O modelo de distribuicdo da Assisténcia Estudantil, segundo Cunha (2015), é
realizado com base no nimero de alunos matriculados, sendo este o principal indicador.
Segundo ele, cada aluno matriculado recebe um peso de acordo com a categoria de curso.
O montante de matriculas ponderadas de acordo com seus pesos resulta em um numero
denominado Matricula Total, esse nimero influencia diretamente na elaboracdo da matriz

orcamentaria, principalmente o orgamento de funcionamento e de Assisténcia Estudantil
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para cada campus de cada Instituto Federal (IF). Apds a definicdo da Matricula Total para
cada campus da Rede EPT, estes nimeros séo utilizados em um calculo de ponderacgéo
baseado no IDH (indice de Desenvolvimento Humano).

O indice de Desenvolvimento Humano, segundo ONU (1990) é calculado através
de trés aspectos fundamentais da vida humana: longevidade - expectativa de vida ao
nascer; conhecimento - Que significa ndo apenas ter acesso a educagdo, mas ter educacéo
de qualidade que possibilite ao individuo ser produtivo na vida dentro da moderna
sociedade contemporanea; uma vida decente - que representa a questdo mais complexa,
pois depende de o individuo ter acesso aos meios para prover a sua sobrevivéncia, de
forma digna tais como: acesso a terra, ao crédito, a renda e outros recursos.

O indice de Vulnerabilidade Social, por outro lado, apresenta uma granularidade
que este trabalho demonstra ser mais efetiva com os objetivos de ponderagéo dos valores
por campus, como se pretende realizar na Matriz CONIF. O Indice de Vulnerabilidade
Social (IVS), segundo Costa e Marguti (2015), tem o objetivo de dar destaque a diferentes
situacdes indicativas de exclusdo e vulnerabilidade social no territorio brasileiro, numa
perspectiva que vai além da identificacdo da pobreza entendida apenas como insuficiéncia
de recursos monetarios. O IVS corresponde a conjuntos de variaveis, cujo acesso,
auséncia ou insuficiéncia indicam que o padrdo de vida das familias encontra-se baixo,

sugerindo, no limite, 0 ndo acesso e a ndo observancia dos direitos sociais.

Metodologia

Gil (2007, p. 58) conceitua o estudo de caso como um estudo que permite que
sejam formuladas hipdteses e teorias; e permite a explicagdo de variaveis em situacoes
ainda que complexas. As vantagens do estudo de caso, segundo Gil (2007, p. 59) séo: a)
sua capacidade de estimular novas descobertas, em virtude da flexibilidade do
planejamento e da propria técnica; b) a possibilidade de visualizacdo do todo, de suas
multiplas facetas; e c¢) a simplicidade de aplicacéo dos procedimentos, desde a coleta até
a andlise de dados. Esta pesquisa acredita que estas vantagens sdo adequadas para
apresentar a questdo do calculo de distribuicdo da Assisténcia Estudantil, e utilizaremos

0 caso especifico dos campi do Instituto Federal de Brasilia.
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Resultados e discussao

A pesquisa focou em procurar os valores de VS que seriam adequados para
substituir o valor unico de IDH que atualmente é utilizado para todos os campi do Instituto
Federal de Brasilia, que torna o calculo ponderado injusto. Consideramos injusto porque
o valor de IDH atual é utilizado para o campus Brasilia e para o campus Estrutural, duas
areas com situacdo econémica totalmente distintas. A pesquisa procurou os valores de
IVS das regiGes onde os campi se situam, seguindo o raciocinio que os campi foram
construidos naquelas Unidades de Desenvolvimento Humano (UDH) com o objetivo de

atender a toda populacéo, mas mais especificamente a populacdo que reside ao redor.

Tabela 1 — Os valores de IDH e 1VS para os campi do IF de Brasilia

Campus do IFB Endereco IDH IVS

Campus Brasilia SGAN Quadra 610 Médulos D, E,F, G- Asa | 0.824 | 0,067
Norte

Campus Ceilandia | QNN 26, Area Especial 0.824 | 0,340

Campus Estrutural Area Especial n° 01, Quadra 16, Cidade do 0.824 | 0,422
Automovel/SCIA

Campus Gama Lote 01, DF 480, Setor de Multiplas 0.824 | 0,299
Atividades

Campus Planaltina | Rodovia DF — 128, km 21, Zona Rural 0.824 | 0,362

Campus Riacho Av. Cedro, AE 15, QS 16 — Riacho Fundo | 0.824 | 0,242

Fundo

Campus Rodovia DF-460 - Subcentro Leste, Complexo | 0.824 | 0,296

Samambaia Boca da Mata, Lote 01

Campus Sao Area Especial 2, S/N, Bairro Sdo Bartolomeu 0.824 | 0,415

Sebastido

Campus QNM 40, Area Especial 01 0.824 | 0,285

Taguatinga

Campus Praca do Reldgio 0.824 | 0,075

Taguatinga Centro

Fonte: Elaborado pelos Autores, 2021
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A Tabela 1 mostra, aléem do que ja foi relatado, outro fator a ser considerado: no
calculo atual, baseado em IDH, os valores sdo inversamente proporcionais (quanto maior
o IDH menor deve ser o impacto da média ponderada), necessitando que se faca uma
inversdo do indice para utilizad-lo na média ponderada. Com o IVS isso ndo acontece,
porgue os valores sdo diretamente proporcionais (quanto maior o IVS maior deve ser o

impacto da média ponderada), tornando o calculo mais simples.

Considerac0es finais

Esta primeira pesquisa vai se desdobrar em um estudo de caso mais complexo,
que se consistird de simular uma distribuicdo completa através de 1VS, utilizando o
orcamento de algum ano especifico, para entdo compara-lo com a distribuicao original
feita com IDH. Desta forma os pesquisadores certamente acumulardo mais argumentos
para defender esta importante mudanga no calculo de Assisténcia Estudantil, que impacta
toda a rede EPT.

Referéncias

COSTA, Marco Aurelio, MARGUTI, Barbara Oliveira. Atlas da vulnerabilidade
social nas regi6es metropolitanas brasileiras — Brasilia: IPEA, 2015. 240 p.
Disponivel em: http://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/5257. Acesso em 11 abr.
2021.

CUNHA, Hernany Carneiro. Or¢camento Publico na Rede Federal de Ensino: Uma
analise dos fatores que influenciam o planejamento e a execuc¢ao orgamentaria dos
Institutos Federais de Educacgéo no Brasil de 2010 a 2013. 2015. 132f. Dissertagédo
(Mestrado Profissional em Administracdo) — Programa de Mestrado Profissional em
Administracdo da AFLA, Faculdades Alves Faria, Goiania, 2015.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo: Atlas, 2007.

NASCIMENTO, Ana Paula Leite. Uma analise das ac¢Ges de assisténcia estudantil no
contexto do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe. 2014.
Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) - Universidade Federal de Sergipe, Sdo
Cristovéo. 153p.

Pagina 326

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



C VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

ANOS

ONU — United Nations Development Program. 1990: Human Development Report.
Concept and measurement of human development. Disponivel
em:http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr1990. Acesso em: 09 abr. 2021.

Pagina 327

ounE
HEE INSTITUTO FEDERAL .
BEE Triangulo Mineiro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB  campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

ACOES INSTITUCIONAIS DE INCLUSAO E SUCESSOS DOS
ESTUDANTES COM SURDEZ NOS INSTITUTOS FEDERAIS
DE MINAS GERAIS

Autoras: Eleni de Oliveira Ramos’®: Dra. Elisa Anténia Ribeiro °

GT3: Politicas, Profissionalizacédo e Saberes Docentes

Resumo: Na atualidade um fato recorrente nos ensinos médio e superior € o aumento de
matricula de estudantes surdos. A presente proposta de pesquisa objetiva levantar e
problematizar as acGes institucionais de inclusdo e sucesso dos estudantes com surdez
matriculados no ensino médio integrado, promovidas pelos cinco Institutos Federais
localizados no Estado de Minas Gerais. Em decorréncia da multiplicidade de fatores e da
consolidacdo da educacdo inclusiva a pesquisa abordard, ainda, aspectos legais que
favorecem a acessibilidade deste publico as instituicdes educacionais no pais. As
consideracdes procuraram desmistificar as ag0es equivocadas sobre os direitos sociais e
os individuais deste grupo que, a exemplo das acbes afirmativas, devem primar pela
prevaléncia da igualdade de oportunidades, como valor supremo de uma sociedade
fraterna, pluralista e inclusiva, no @mbito da Educacéo. Para isso utilizaremos a pesquisa
bibliografica, quali-quantitativa e de campo visando elucidar alguns paradigmas
existentes em torno das pessoas com surdez e sua existéncia enquanto ser social. E um
projeto em execucado, portanto sem resultados conclusos.

Palavras-chave: Incluséo; a¢des; sucessos; Institutos Federais de Minas Gerais.

Introducéo

O presente estudo visa analisar as agdes institucionais de incluséo e sucesso dos
estudantes matriculados no ensino médio integrado, com surdez nos Institutos Federais
de Minas Gerais, em decorréncia da multiplicidade de fatores e da consolidagdo da atual
educacéo inclusiva, que atua no processo de formacdo do homem, guiando-o em sua
realizacio como pessoa. E nesse momento que se encontra mais tarefas especificas destas
instituicbes. O debate a respeito do tema tem por finalidade a busca de elementos que
justificam o propésito desta pesquisa que € expandir o conhecimentos acerca de Estado
da Questdo acerca de pesquisas que tem como objetivo a identificacdo de acdes de

inclusdo com vistas a inclusdo deste publico ao acesso e permanéncia no ensino meédio .

78 Discente do Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica IFTM. Email: eleniramos@iftm.edu.br
9 Doutora, Professora do IFTM Campus Uberlandia Centro. Email: elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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Em complementacdo ao Estado da Questdo esta investigacdo fundamenta-se inicialmente

nos autores: Aradjo e Frigotto (2015); Ramos (2010); Lacerda (2011) entre outros.

Assim, a tematica procura encontrar respostas para 0s seguintes questionamentos:
Quais sdo 0s mecanismos institucionais e as acfes didatico-pedagdgicas promovidas
pelos Institutos Federais do Estado de Minas Gerais que objetivam a inclusdo e 0 sucesso

dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados com surdez?

Esta pesquisa tem como objetivos compreender os mecanismos institucionais e as
acOes didatico-pedagogicas de inclusdo dos estudantes surdos dos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio dos Institutos Federais de Minas Gerais. Realizar um
mapeamento da producéo cientifica de teses e dissertacdes na ultima década concernente
a tematica. Desenvolver um Produto Educacional (Guia de Boas Préaticas) para contribuir
com o desenvolvimento e aprimoramento da incluséo escolar dos estudantes surdos nos

Institutos Federais de Minas Gerais.

Fundamentacao Tedrica
Nossa temaética € voltada aos alunos surdos, que na jornada académica encontra
na comunicacéo a sua maior dificuldade, devido as diferencas linguisticas e culturais entre

a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa.

Segundo Vygotsky (2001), a linguagem é responsavel pelo controle da atividade
psiquica humana, pois é ela que percorre a estruturacdo dos processos cognitivos. Assim,
¢ assumida como essencial para o sujeito, pois possibilita relacbes fundamentais para a

construcdo do conhecimento.

Essa barreira aliada a outras questfes educacionais, sociais e politicas, muitas
vezes leva os estudantes surdos a albergarem seus estudos. Entretanto, muitos conseguem
com os incentivos de familiares, professores, intérpretes e amigos a prosseguirem e
alcancarem seus sonhos, superando a sua defasagem auditiva e dificuldades de contato

com a lingua do grupo social no qual estio inseridos (GOES, 1996).

A questdo das dificuldades de comunicacédo dos surdos é bastante conhecida, mas,

na realidade brasileira, as Leis 10.436, 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
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Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o Decreto 5626/2005, que regulamenta as Leis
10.098/94 e 10.436/2002 e orienta a¢Oes para o atendimento a pessoa surda, ndo tém sido
suficientes para propiciar que o aluno surdo, que frequente uma escola de ouvintes, muitas

vezes ndo é acompanhado por um intérprete.

Os Institutos Federais de Minas Gerais tém atendido alunos com varias
deficiéncias de acordo com a Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
assegura e promove, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania
(BRASIL, 2015).

Podemos afirmar que qualquer instituicdo de ensino € apropriada para qualquer
aluno (com ou sem deficiéncia) o que diferencia é se a mesma é adaptada, porque a
integracdo do ensino médio ao ensino técnico ndo é simplesmente a soma das disciplinas
da educacédo basica com as da formacao técnica, tampouco a soma de cargas horérias,
mas trata-se da mediacdo do trabalho, a produgéo do conhecimento cientifico e da cultura
por meio da “organizagdo curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e
tecnologia” (RAMOS, 2010, p. 52).

Segundo Ramos (2010), Araljo e Frigotto (2015) entre outros, o curriculo
integrado pode ser definido como o ato de reconhecer o estudante como um ser em
constante transformacédo, um sujeito socio historico, e que pressupde o trabalho como
principio educativo, visando a emancipacao, a superacao da dominacédo dos trabalhadores
e a formacdo de um cidadédo transformador da sociedade. Também, pressup8e propostas
de acdo didaticas contextualizadas, focadas na ampliacdo da capacidade das pessoas de
compreenderem a sua realidade especifica e a relagdo desta com a totalidade social,

usando a tecnologia como pratica social.

Além disso, Ciavatta (2005) defende que ao integrar o ensino médio ao ensino
técnico, “queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da educagdo

profissional em todos os campos onde se d& a preparacdo para o trabalho: seja nos
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processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo inicial, como o

ensino técnico, tecnoldgico ou superior (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Do mesmo modo, o processo inclusivo dos alunos surdos se desenvolve a partir
da superacdo de desafios, do trabalho conjunto professor/Intérprete de Libras, buscando
corresponder as necessidades de aprendizagem dos educandos, pois cada aluno sinaliza
0s caminhos estratégicos a serem percorrido pelos professores, e a formacao docente pode
contribuir com sugest@es estratégicas e de adaptacdes metodoldgicas, mas a realidade é
de acordo com a particularidade dos alunos nas instituicbes de ensino, como veremos no

decorrer da pesquisa.

Metodologia

O presente estudo consistirh em uma pesquisa quali-quantitativa, pelo viés
descritivo, pois, “interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos
e os dados qualitativos mediante a observacdo, a interacdo participativa e a interpretacédo
do discurso dos sujeitos (semantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106).

Alem disso, trata-se de um estudo documental, que para Severino (2017, p. 91),
dentre os seus diferentes sentidos, pode ser caracterizada como uma “técnica de
identificacdo, levantamento, exploracdo de documentos fontes do objeto pesquisado e
registro das informacgdes retiradas nessas fontes e que serdo utilizadas no

desenvolvimento do trabalho".

Compreende também de uma pesquisa bibliografica como uma fonte importante
de informacdes, contribuindo para a construcdo do saber, como a atividade intelectual e
o conhecimento cultural. Para Gil (2002, p. 71), pesquisa bibliogréafica “¢ desenvolvida a

partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Tendo em vista os objetivos da pesquisa, sera realizado o estudo de caso das cinco
instituicbes selecionadas. Para tanto serd empregado a coleta de dados, via e-mail,
contatos telefénicos e mesmo por oficios, solicitando informacGes aos Institutos sobre
acoes, projetos, investimentos, capacitacfes que tém realizado para promover a incluséo
e 0 sucesso dos estudantes surdos nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.
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Resultados e Discusséo
Por se tratar de uma pesquisa de mestrado que esta no inicio de sua execucéo,
ainda ndo ha resultados. Porém, conforme ao referencial tedrico exposto espera-se atingir

todos 0s seus objetivos.

Conclusao

Percebemos que nas Ultimas duas décadas, o governo brasileiro tem assumido a
politica educacional inclusiva, provocando transformacGes na organizacdo e
funcionamento da educacéo, considerando que ha grupos populacionais em situacdes de
vulnerabilidade social e em condi¢des anatomofisioldgicas, psicossociais, linguisticas e
culturais. Diferentes da maioria dos jovens que se encontram em idade para cursar a
educacao tecnolégica a nivel de Ensino Médio e Ensino Superior, a exemplo da situacdo
de estudantes surdos, foco deste texto. E, em virtude desta pesquisa estar em execucgao

ndo chegamos ainda, a nenhuma concluséao definitiva.
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ANALISE DO DIREITO A EDUCACAO INFANTIL DURANTE A
PANDEMIA NA REDE MUNICIPAL DE UBERLANDIA-MG

Talita Caroline da Silva Marques®; Elisa Antonia Ribeiro®
GTa3: Politicas, Profissionalizacao e Saberes Docentes

Resumo: O objetivo desta pesquisa é analisar quais foram as estratégias estabelecidas
pela rede municipal de Uberlandia-MG para garantir o direito a educacao infantil, em
casa, durante a pandemia da Covid-19. Para isso, serd realizado o levantamento
bibliografico, considerando os autores que abordam o tema e o levantamento e analise
dos documentos legais em ambito federal e municipal, buscando observar o que a
legislacdo prescreve sobre o papel da escola/gestdo durante o ensino remoto. Busca-se
desta forma responder a questdo, como o ensino remoto na rede municipal de Uberlandia-
MG foi/vem sendo implementado e como, e se, o direito a educacgéo foi garantido.

Palavras-chave: Educacéo infantil; Direito a educacdo; Pandemia; Ensino remoto.

Introducéo

No final de 2019 o mundo se viu atacado pelo virus chamado COVID-19, o qual
se espalhou rapidamente pelo mundo. Em 30 de janeiro de 2020 a Organizacdo Mundial
da Saiude (OMS) declarou uma “emergéncia de satde publica de importancia
internacional” e passou a recomendar que todos os paises afetados pelo COVID-19
adotassem o isolamento social. InUmeras institui¢cBes sociais e governamentais acataram
tais recomendacdes, entre elas as universidades e escolas de educacdo bésica. Passou-se
entdo a adotar como estratégia para a continuidade da oferta educacional o ensino remoto,

também conhecido como ensino emergencial.

O presente trabalho objetiva investigar quais foram as estratégias estabelecidas
pela rede municipal de Uberlandia-MG para garantir o direito a educacéo, na educacao

infantil, em casa, durante a pandemia da Covid-19.

A metodologia empregada consiste em um levantamento bibliografico que

considera os autores que abordam o tema direito a educacgdo infantil e um levantamento

8 Discente do Curso de Pés-graduagdo Lato sensu em Gestdo, Supervisdo e Orientagdo Escolar no IFTM
Campus Uberlandia Centro.
81 Doutora em Educacéo, Professora do IFTM Campus Uberlandia Centro. Email:
elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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e analise dos documentos legais em ambito federal e municipal que busca observar o que
a legislacéo prescreve sobre o papel da escola/gestao durante o ensino remoto, procurando
assim responder a questdo, como o ensino remoto na rede municipal de Uberlandia-MG
foi/vem sendo implementado e como, e se, o direito a educacdo foi garantido.

Fundamentacéo Teorica

A necessidade das classes menos privilegiadas em extinguir os tratamentos
desumanos infringidos a elas fez com que, depois de muita revolucdo e luta, os direitos
sociais fossem pensados como uma realidade urgente e necessaria, direitos esses que nao
englobam somente melhores condicdes de trabalho, mas também melhores condicGes de

vida, como, seguridade social, protecdo a maternidade, infancia e desamparados.

Cury (2002) fala que diversos paises trazem em seus textos legais a garantia do
acesso a educacdo, e por ser um direito reconhecido, para que seja garantido, a inscri¢do
do mesmo em lei de carater nacional é muito importante. Ao observarmos a realidade
brasileira podemos dizer que, infelizmente, a existéncia de um direito declarado na lei
ndo significa que ele sera assegurado na pratica, mas a confirmacdo deste em diversos

textos legais nos impulsiona a lutar para que cada vez mais esse direito seja respeitado.

No Brasil o direito a educacéo e a protecdo a infancia fazem parte do rol de direitos
sociais dispostos na Constituicao Federal de 1988 (CF/88), “Art. 6° Sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo.” (BRASIL, 1988).

A educacdo escolar serve de base para a cidadania e é indispensavel para politicas
que visam a participacdo de todos nos espacos sociais, politicos e no mundo profissional,
reforcando que é um direito imprescindivel para a cidadania e para 0 exercicio
profissional (CURY, 2002). A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), no Art. 205, e, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/96, no Art. 2°, sdo assertivos
ao prescrever a educacdo como direito de todos, dever da familia e do Estado e a
importancia da educacéo para a construcdo de uma formacdao cidada.
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Tendo em vista que neste trabalho o foco é a educacdo infantil, recorremos a
autora Costa (2018, p. 18) que faz uma breve contextualizacéo histérica sobre a crianca e
a infancia, mostrando que desde os primdérdios da civilizagdo no Brasil a infancia foi
tratada com consideravel abandono e descaso. A omissdo do Estado propiciou que essa
etapa da vida fosse representada como insignificante e improdutiva, o que apenas mudava
quando criancas maiores ofereciam condi¢gbes de trabalho. O afeto dos adultos, a
protecdo, a atencdo, o cuidado, o respeito e a conquista de direitos civis, politicos e

sociais, foram, e ainda sdo, objetos de lutas da sociedade civil.

A crianga € um sujeito historico-social com direitos, incluindo o direito a
educacdo, e a educacdo das criancas como direito fundamental se deu ap6s uma longa
construcdo histdrica. Veloso e Ramos (2015) mostram que no Brasil, o direito no campo
da inféncia comeca a ser pensado, no final do século XIX, pela necessidade de diminuir
a mortalidade infantil. No inicio do século XX até a década de 80 se destaca o cuidado
higienista e a educagdo assistencialista, e dos anos 80 aos dias atuais é reforcado a

importancia da escolarizacdo infantil sem distancié-la da perspectiva do cuidado.

Ao observar o que é dito sobre o direito a educacao infantil, a Constituicdo Federal
de 1988 (CF/88) estabelece que é dever do Estado a oferta da educacao infantil, em creche
e pre-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade. O legislador garantiu os entes
responsaveis por essa garantia de oferta, “Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.
82° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacdo
infantil.” (BRASIL, 1988)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/96 corrobora, no
Art. 4° que é dever do Estado a garantia da oferta da educacao basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, educacéo infantil gratuita as criangas de
até 5 (cinco) anos de idade e vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crian¢a a partir do dia em que
completar 4 (quatro) anos de idade. O legislador cuidou de determinar que a educagéo
infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento

integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual

Pagina 336

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB  campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (Art.29). No que se refere-
se a educacdo infantil, para criancas de até trés anos de idade sera oferecida em creches

ou entidades equivalentes (Art.30).

Metodologia

A metodologia empregada consiste em um levantamento bibliografico que
considera os autores que abordam o tema direito a educacdo infantil e um levantamento
e analise dos documentos legais em ambito federal e municipal que busca observar o que

a legislagéo prescreve sobre o papel da escola/gestédo durante o ensino remoto.

Gil (2002) fala que a pesquisa bibliografica é utilizada como ponto de partida para
todos os tipos de pesquisa e se fundamenta nas contribuicdes de diversos autores em livros
e artigos cientificos, enquanto a pesquisa documental se vale de materiais que ainda néo
receberam tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s

objetos da pesquisa.

Resultados e Discusséo

A pesquisa esta em construcdo, mas utopicamente falando, gostaria de me deparar
com resultados onde se revelaria que todas as criancas na cidade de Uberlandia tiveram
0 acesso e direito & educacédo infantil garantidos durante a pandemia. Infelizmente, ao
observar o cendrio brasileiro atual, acredito que o que sera encontrado séo resultados que
comprovam a crescente onda de desigualdade, dificuldade e até falta de acesso minimo a

educacdo infantil.

Concluséo

A Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Uberlandia-MG no dia 8 de abril
de 2020 criou o portal Escola em Casa, onde os estudantes da rede municipal teriam
acesso gratuito a materiais didaticos diversos durante o periodo de suspensdo das aulas.
No dia 1° de junho o programa foi expandido para TV aberta, com exibicdo diaria de

videoaulas gratuitas disponibilizadas, também, no Portal Escola em Casa e no canal da
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Prefeitura de Uberlandia no Youtube. Em 2021 o Programa Escola em Casa continua com
a disponibilizacdo de videoaulas em canal aberto de TV e no Portal da Prefeitura. As
atividades para os estudantes também sdo disponibilizadas no Portal Escola em Casa e

nas escolas para retirada do material impresso.

Embora essa tenha sido uma das medidas adotadas pela administracdo municipal
dentro da politica de enfrentamento a COVID-19 ndo é possivel confirmar que 0 acesso
e direito a educacdo infantil estdo garantidos, pois segundo o Capitulo IV da Resolucéo
SME n° 001/2020 (UBERLANDIA, 2020) a familia ficou inteiramente responsavel pelo
incentivo e asseguramento ao desenvolvimento da crianga, e mesmo recebendo
orientacdo da equipe pedagdgica isso ndo garante que o resultado esperado sera
alcancado, seja pelo fato da familia ndo ter escolaridade necessaria para isso, seja pelo
fato da familia ndo estar disponivel para a realizacdo dessas atividades, por continuarem

trabalhando, visto que muitos segmentos continuaram atuando de forma presencial.

Até o presente momento da pesquisa, pela andlise parcial dos documentos
elaborados pela SME-Uberlandia, percebemos que para a educacéo infantil a garantia de
direito a educacao se esbarra em diversos fatores, como a falta de acesso a equipamentos
e mecanismos de transmissdo para acesso as aulas remotas, e na dependéncia de um
familiar ou responsavel para incentivo e asseguramento do seu desenvolvimento, o que

acaba inviabilizando, infelizmente, o acesso e direito a educagao.

Referéncias

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF, Senado, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em 15
jun 2021.

. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 16 jul.
1990. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm>. Acesso
em 15 jun 2021.

Pagina 338

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro


https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/escolaemcasa/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm

C

ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em 15 jun 2021.

COSTA, Juliana Cristina. Direito a Educacéo, Educacéo Infantil, Infancia e
Crianca: Pressupostos Filoséficos, Movimentos, Ideias e Lutas Politicas de Integragdo
da Educacdo Infantil ao Sistema Nacional de Educacédo. 10/12/2018. 100 p. Dissertacédo
(Mestrado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo. Campinas,
SP, 2018. Disponivel em:
<http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/333557>. Acesso em: 07 mai
2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a Educacdo: Direito a Igualdade, Direito a
Diferenca. Cadernos de Pesquisa, n. 116, p. 245-262, julho/2002. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14405.pdf>. Acesso em: 02 mai 2020.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo: Atlas,
2002. Disponivel em: <https://ria.ufrn.br/jspui/123456789/1236>. Acesso em 15 jun
2021.

UBERLANDIA. Resolugéo n® 001, Diario Oficial do Municipio, n° 5877 de 27 de maio
de 2020. p.5-10. Disponivel em <http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-
content/uploads/2020/05/5877.pdf>. Acesso em 15 mai 2020.

VELOSO, Isabella Maria Coelho; RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain. Estado e
Direito a Educacgdo Infantil: revisitando a historia desta construcdo. Conhecer: debate
entre o publico e o privado. v 03. n® 13. P. 50 - 69. 2015. Disponivel em:
<https://revistas.uece.br/index.php/revistaconhecer/article/view/1168/987>. Acesso em:
07 mai 2020.

Pagina 339

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMineiro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/333557
https://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14405.pdf
https://ria.ufrn.br/jspui/123456789/1236
http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/5877.pdf
http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/5877.pdf
https://revistas.uece.br/index.php/revistaconhecer/article/view/1168/987

ANOS

oun
HE INSTITUTO FEDERAL

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

ENSINO HIBRIDO E PEDAGOGIA CRITICO-TEORICA:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA O ESTiMULO A
AGENCIA RADICAL NA ESCOLA PUBLICA

Marcelo Luna de Morais®?
GT5: Tecnologia Educacional

Resumo: Este artigo analisa as possibilidades e os desafios relacionados a utilizacdo do
ensino hibrido e de recursos tecnoldgicos digitais para a adocao da pedagogia critico-
tedrica baseada em Paulo Freire e do construto da agéncia radical em atividades de ensino
de inglés na escola publica. Parte-se de uma visdo problematica de mundo, que apresenta
desafios educacionais, sociais, ecolégicos, econdmicos e tecnoldgicos, resultantes de um
sistema sociopolitico inadequado, insustentavel e excludente e de um modelo educacional
em grande parte, acritico, descontextualizado e com problemas de qualidade. O estudo
reflete sobre a aplica¢do do ensino hibrido como método para promover aprendizagem
descentralizada, personalizada e com o uso de recursos tecnolégicos, investigando o
ensino do inglés para transformacao social, através da adocdo da pedagogia critico-tedrica
- baseada na obra de Paulo Freire -, que promove aprendizado critico, ético-politico e
fundamentado socio-histérica e culturalmente. O artigo conclui que essas abordagens
podem estimular o estudante a exercer sua agéncia radical e, assim, contribuir
colaborativamente para praticas sociais comunitarias, visando a propositos futuros de
interesse comum que resultem em mudanca social.

Palavras-chave: Ensino hibrido; Tecnologias educacionais; Pedagogia critico-tedrica;
Agéncia radical; Escola publica; Mudanga social.

Introducéo

O autor deste trabalho deseja contribuir para o conhecimento, a reflexéo e a agéo
de pesquisadores/as, docentes e estudantes em direcdo a melhorias na qualidade da
educacdo publica e transformacdo social. SAo urgentes as pesquisas, as intervencdes

sociais e o0s ativismos construtivos visando a justica social na sociedade brasileira.

A pesquisa parte de uma visdo de status quo alinhada com Liberali (2020), que
destaca como a miséria no Brasil se agrava pelos tentaculos de uma sociedade baseada
em lucros que perpetra desigualdades sociais, exploracdo irresponsavel da natureza e

crescimento de racismo social, entre outras questdes. Ela argumenta que o sistema escolar

82 Mestrando no Programa Interdisciplinar de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro/RJ, marceloluna@letras.ufrj.br
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publico pode ter papel relevante para se superar contradi¢fes e alcancar mudancga social.
Singer (2021) afirma que a filosofia e as praticas do sistema escolar estdo entre as causas
da crise em que a sociedade se encontra. A autora critica a escola disciplinar, que com
sua estrutura rigida de aulas tradicionais, contelidos fragmentados e provas tem parcela
de responsabilidade pela manutencdo do estado de crise do pais. Para Tilio (2014), a
situacdo do ensino de inglés na escola publica brasileira é grave. O autor diz ser
inconcebivel que, apos 7 anos de estudo da lingua estrangeira, o aluno néo saia da escola

com conhecimentos minimos de compreensdo e produgdo da lingua.

Fundamentacéo Teorica

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) apontam beneficios e recomendacdes para
a adoc¢do do ensino hibrido (EH) na educacéao formal. Os autores dizem que a organizagao
dos modelos de EH feita pelo Clayton Christenseninstitute sugere encaminhamentos
pedagdgicos em que as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) sdo
inseridas de maneira contextualizada no curriculo e, portanto, tém papéis chave no

ensino-aprendizagem e nas melhorias educacionais.

Sunaga e Carvalho (2015) afirmam que o uso de TDIC na implantacdo do EH em
ambiente escolar potencializa a acdo das pessoas e dos agentes envolvidos, e pode
fortalecer os relacionamentos entre alunos, professores, gestores e pais. Para Moran
(2015), as TDIC permitem integracdo de espagos e tempos, e assim 0 processo de ensino-
aprendizagem acontece em uma interligacéo simbiotica entre as realidades fisica e digital,
que passam a ser entendidas e vividas conjuntamente como um espago Unico e estendido,

um ambiente pedagogico ampliado.

A problematizacgéo deste artigo a respeito do EH se baseia no conjunto de temas
principais que emergiram do estudo conduzido por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015): valorizacgdo do aluno e construcéo de autonomia; papel do professor; organizacao
do espaco escolar para personalizagéo e uso integrado das TDIC; reflexdao sobre formas
de avaliacdo; e reflexdo sobre envolvimento da gestdo. Como resultado dessas andlises,
0s autores propuseram um modelo de EH que coloca o estudante no centro conceitual e

fisico dos processos educacionais hibridos. Tal conclusdo € chave para este artigo e para
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as analises aqui realizadas, que visam a discussdo das possibilidades de adocao da
pedagogia critico-tedrica (VIANNA; STETSENKO, 2014) na educacéo escolar publica
com foco no aluno, e visam ao estimulo da agéncia radical do estudante, para promover
conscientizacao ético-politica, atuacdo ativista nas comunidades locais e impacto em
mudanca social (STETSENKO, 2017).

Em linha com o pensamento de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani a respeito do foco
no estudante, as analises de Moran (2015) apontam que instituicdes educacionais
inovadoras buscam integrar aos seus projetos politico-pedagogicos trés dimensdes
fundamentais de ensino-aprendizagem: énfase no projeto de vida do aluno; énfase em

valores e competéncias amplas; e equilibrio entre as aprendizagens pessoal e grupal.

Metodologia

O estudo foi elaborado a partir de analises tedricas e de revisdo de literatura
publicada de 2005 a 2020. Além das buscas em bases de dados a partir de descritores
chave, foi dado destaque a autores e autoras que possuem obras relevantes nos campos
abordados neste artigo. O objetivo desta andlise foi identificar um formato de EH,
alternativas de TDIC e um modelo pedagdgico que contribuam para o ensino-
aprendizagem de inglés a estudantes dos ensinos Fundamental 2 e Médio de forma
personalizada, critica, ético-politica e fundamentada socio-historica e culturalmente,

visando a transformacdo social.

Resultados e Discussao

Foi selecionada a modalidade de EH Rotacdo por Estagdes. Nela, os estudantes
séo organizados em grupos (entre 3 e 5 grupos), cada um dos quais realiza um projeto ou
tarefa em uma das estacbes de estudos/trabalho organizada na sala. S&o realizadas
quaisquer atividades pedagdgicas com o uso de altas e/ou baixas tecnologias, inclusive
TDIC. Os aprendizes trabalham tanto colaborativa quanto individualmente. Ha
oportunidade para seguirem em ritmos de aprendizagem diferentes, gerenciarem a
realizacdo das atividades, aprenderem uns com 0s outros, criarem algo novo e se
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desafiarem. O estudo de caso apresentado pelos autores gerou excelentes resultados e

desempenho dos alunos.

As TDIC selecionadas para a Rotacdo por Estagfes foram: smartphones dos
alunos; aplicativos de navegacao e pesquisa online; apps de comunicacao, midias sociais,
edicdo de fotos e videos; laptop do pesquisador-professor navegacdo online e uso do
Microsoft Office.

Por fim, considerando o status quo do sistema escolar publico e da sociedade, e
os principios fundamentais da Teoria Sdcio-histérico-cultural, de Vygotsky
(STETSENKO, 2017), o autor propde a adog¢do da pedagogia critico-tedrica - baseada na
obra de Paulo Freire -, que promove aprendizado critico, ético-politico e fundamentado
socio-histérica e culturalmente (VIANNA; STETSENKO, 2014). Essa pedagogia
estimula o estudante a exercer sua agéncia radical e, assim, contribuir colaborativamente
para préaticas sociais comunitarias, visando a propositos futuros de interesse comum que
resultem em mudanca social (STETSENKO, 2017). A pedagogia critico-teorica foi
adotada por Vianna e Stetsenko em projetos educacionais envolvendo adolescentes de
comunidades vulnerabilizadas dos EUA, com resultados extraordinarios, gerando
confianca entre jovens e pesquisador-professor, engajamento, motivacdo, dedicacdo,
conscientizacao, criticidade, colaboracdo, solidariedade, desempenho escolar e ativismo

social visando a mudanga e justica social.

Concluséo

Com base na literatura analisada, o autor conclui que a aplicacdo do EH através
da Rotagéo por EstacOes, combinada a TDIC de interesse e familiaridade dos alunos, e
com a adogdo da pedagogia tedrico-critica, podem gerar resultados relevantes tanto em

termos de desempenho escolar de adolescentes vulnerabilizados quanto ativismo social.
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GESTAO DA ESCOLA: DESAFIOS DO EXERCICIO
PARTICIPATIVO E DEMOCRATICO NO AMBIENTE ESCOLAR

Rosilda Marcia Botelho®, Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar®

GTa3: Politicas, Profissionalizacao e Saberes docentes

Resumo: O presente estudo tem por objetivo investigar os desafios do exercicio
participativo e democratico na gestdo escolar do ambiente escolar. Diversos autores
enfatizam em seus estudos que a participacdo democréatica na gestdo da escola deve ser
de forma articulada e coletiva envolvendo toda a comunidade escolar, sendo que a
principal meta desse processo de participacdo da gestdo coletiva dentro do ambiente
escolar visa ao bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de sua aprendizagem. O
referido estudo compreende 0s seguintes objetivos: identificar nos estudos selecionados
os desafios a serem enfrentados pelo gestor para o exercicio participativo e democratico
no ambiente escolar; demonstrar a relacdo entre o exercicio participativo e democratico
da comunidade escolar na melhoria da escola; destacar agfes importantes a serem
implementadas no ambiente escolar para que haja a efetiva participagdo coletiva nas
tomadas de decisdes. A pesquisa esta balizada em Liick (2019); Militdo e Militao (2019);
Silva (2017), entre outros, além da consulta aos documentos legais que orientam a gestédo
democratica da escola. Porém, acredita-se que um trabalho em equipe faz com que a
escola tenha mais rendimento e 0 espaco se torna mais agradavel para troca de ideias,
resultando na melhoria da qualidade o ensino e bem estar de todos os envolvidos no
processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Gestdo escolar; Participacdo Democratica; Ambiente Escolar

Introducéo
O presente projeto de pesquisa busca investigar a gestdo escolar e os desafios do

exercicio participativo e democratico no ambiente escolar, tendo em vista que para

realizar uma boa gestdo escolar ndo se requer atitudes autoritaria e individualista, pois

8 Estudante do curso de Pds-graduacéo em Gestdo, Supervisdo e Orientagdo Escolar, Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG
rosilda.botelho@estudante.iftm.edu.br

84Professora, Dra. em Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro -
Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, marialourdes@iftm.edu.br
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ndo existe apenas um gestor e, sim, varios coautores que participam de alguma forma da

gestdo do ambiente escolar.

Diversos autores enfatizam que a participacdo democratica na gestdo da escola
deve ser de forma articulada e coletiva envolvendo toda a comunidade escolar. E a
principal meta desse processo de participacdo da gestdo coletiva dentro do ambiente

escolar visa ao bem estar dos alunos e o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Assim, para que haja rendimento e resultados positivos é necessario um
planejamento participativo e assiduo envolvendo alunos, pais, professores, gestores

administrativos e pedagdgicos numa mesma acao integradora e sempre em equipe.
Segundo SILVA, (2017, p. 4):

A democracia dentro da escola exige que o gestor tenha a consciéncia
de que ele é um articulador de ideias de modo que o grupo de trabalho
tenha liberdade para dar opinides sobre as decisbes. O gestor é o
mediador de decisdes, assim como professor medeia o aprendizado do
aluno, facilitando sua compreensdo, isso significa que o gestor também
¢ um mediador nas agdes que envolvem atividades no contexto
educacional. Para se ter uma escola com resultados positivos na
aprendizagem, com aumento de rendimento, de satisfacdo dos alunos e
professores e da participacdo da comunidade é necessario que haja a
atuacdo e envolvimento da equipe, visando um trabalho individual
integrado em acgdes coletivos, resultante do planejamento participativo.
(SILVA, 2017, p. 4)

Para desenvolver a gestdo tendo como norteador uma pratica democrética,
transparente e consciente, o gestor deve ter um olhar voltado para o ensino e a
aprendizagem dos alunos. Necessita, também, articular as acdes que devem ser pensadas
juntamente com toda comunidade escolar, observando a intencionalidade das a¢Ges que
envolvem todo o processo de ensino e aprendizagem, a organizagcdo dos espacos e as
necessidades dos estudantes. Estando o gestor também representando seu papel, sempre
comprometido e atento as necessidades de seus docentes e da comunidade escolar em

geral.

Assim posto, o problema investigativo que se apresenta é: Como o gestor pode
desenvolver o processo de construcdo das acOes e decisdes educacionais de forma

coletiva, democratica e participativa no cotidiano escolar?
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Esta pesquisa tem por objetivo compreender qual o papel do gestor na construgédo
e na consolidacdo do processo democratico participativo no &mbito educacional. Para
implementar um processo democréatico e coletivo e alcangar os objetivos é preciso
conhecer a realidade da atuacdo do gestor escolar em relacdo ao processo democratico e

participativo da comunidade escolar.

Pretende-se, ainda, levantar outras questfes em relacdo aos desafios enfrentados
pela gestdo no exercicio participativo e democratico, por meio do que se produziu
academicamente sobre a gestdo escolar e 0 processo democratico participativo no ambito
escolar e destacar quais agdes sdo aplicadas para a efetiva participacdo coletiva das

referidas comunidades escolares escolhidas para a averiguacdo da proposta de pesquisa.

Tendo uma vasta experiéncia na area da educacao e desenvolvendo atividades
educacionais em diferentes escolas, vemos que a atuacdo do gestor é importante para o
bom funcionamento da instituicdo escolar reconhecendo que o gestor é um lider
necessario para organizar, mobilizar e articular todas as condi¢cdes materiais e humanas

necessarias para alcancar o rendimento necessario dos processos educativo dos alunos.

Fundamentacéo Teorica

A fundamentacdo teérica que baliza este estudo apresenta a contribuicdo de
diversos autores que tratam sobre a gestdo democratica em diferentes aspectos. Lick
(2019) aponta que a gestdo democratica e participativa deve ser compartilhada e associada
de forma responsavel entre todos os envolvidos no sistema educacional, buscando em

conjunto possiveis solucdes para problemas encontrados no cotidiano escolar.

Militdo e Militdo (2019) analisam em seu artigo que as propostas para a gestdo
democrética estdo incluidas na Constituicdo Federal de 1988, destacando seus principios
no artigo 206, que garante uma gestdo democratica no ensino publico, no entanto apds a
analise dos problemas e perspectivas em relacdo as propostas de uma efetiva gestdo
democrética a pesquisa aponta a existéncia de dificuldades de uma efetivacdo da gestéo

democrética deixando a cargo dos sistemas educacionais de ensino.
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Silva (2017) justifica que a gestdo democratica vem substituir uma gestéo
autoritaria do qual apenas o diretor dita as regras e quais objetivos e metas a serem
seguidos, passando para uma nova concepgdo de didlogos e oportunidades de expor ideias
de forma coletiva e participativa para a melhoria educacional.

Desta forma o referido projeto sera baseado nos estudos dos diversos autores
referenciados nesta pesquisa conforme o desenvolvimento da pesquisa e os resultados
serdo apresentados tendo em vista a relacdo do papel do gestor na construcdo e na

consolidacdo do processo democréatico participativo no &mbito educacional.

Metodologia

Para verificar qual a efetiva atuacdo desse profissional no cotidiano escolar
usaremos a pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica visando a percep¢édo de quais 0s
aspectos levam a consolidagdo da forma democrética da gestdo escolar.

Os resultados obtidos por meio do levantamento e selecdo da bibliografia serdo
analisados e contextualizados a luz da fundamentacdo teorica, podendo evidenciar a

veracidade e a confiabilidade dos fatos através dos dados obtidos.

No decorrer do processo tedrico procuraremos responder o problema
investigativo: Como o gestor pode desenvolver o processo de construcdo das acbes e
decisbes educacionais de forma coletiva, democrética e participativa no cotidiano

escolar?

Esses questionamentos serdo concluidos com andlise em diferentes referenciais
tedricos, e apresentados os dados obtidos através do questionario aplicado aos gestores

convidados para participagcdo na pesquisa.

Resultados e Discussao

O estudo em questdo se encontra em andamento, porém pretende-se com a
presente pesquisa apresentar a contribuigéo voltada para o desenvolvimento profissional
de futuros gestores e a comunidade cientifica que discute sobre o tema.
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Conclusao

A partir dos resultados obtidos por meio do levantamento e sele¢éo da bibliografia
em que serdo analisados e contextualizados a luz da fundamentacéo teorica, acredita-se
na hipotese de que uma gestdo participativa e democratica pode melhorar a qualidade do
trabalho educacional se busca oferecer um ambiente participativo a todos os envolvidos

no processo de construcdo das praticas educacionais.
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O ACESSO A TECNOLOGIA DIGITAL: O PAPEL DO PODER
PUBLICO MUNICIPAL DE UBERLANDIA NA GARANTIA DO
DIREITO A EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Gabriela Schwartz Vitério®, Elisa Antonia Ribeiro®

GT3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo: Esta pesquisa dispde-se a elaborar reflexdes a respeito da implementagéo do
ensino remoto nas escolas Municipais de Ensino Fundamental 11 em Uberlandia em
decorréncia da pandemia mundial do novo Coronavirus, mais especificamente em como
0 poder pablico municipal se organizou para dar conta desse momento histérico. Parte-se
do pressuposto de que Brasil é um pais com grande desigualdade social, e a falta de acesso
a tecnologia perpassa essa realidade. A pandemia, que iniciou em meados de fevereiro de
2020 no Brasil, obrigou o Estado Brasileiro a pensar em solucdes para que a educacgéo
pudesse continuar a ser ofertada seguindo os pardmetros sanitarios de distanciamento
social impostos, sendo assim, as escolas passaram a oferecer aulas unicamente na
modalidade remota para todos os estudantes. Com isso, 0 objetivo € analisar as
intervencdes didaticas e estruturais que o municipio de Uberlandia adotou para garantir o
acesso a educagdo em nivel fundamental do 6° ao 9° ano, durante a pandemia em 2020
até inicio de 2021, por meio de pesquisa bibliogréafica e analise documental.
Palavras-chave: Educacdo, Pandemia, Acesso a tecnologia, Politicas Publicas.

Introducéo
Em janeiro de 2020 todo o mundo foi atingido pela pandemia de Convid-19. Com
isso, em fevereiro de 2020, ocorre a interrupcao das aulas presenciais em todo territério

nacional. Desse modo, na cidade de Uberlandia as aulas presenciais foram suspensas.

Por consequéncia disto, em Uberlandia, foi lancada a Resolucdo 001/2020,
emitida em maio de 2020, que regulamentou o trabalho remoto nas escolas da rede
municipal de ensino. Contudo, a oferta da educacdo na modalidade remota obrigou o

municipio, e todo o pais, a elaborar estratégias para que essa oferta chegasse aos lares.

& Estudante do curso de pos-graduacgdo em Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacéo no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro - Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, e-mail
gabriela.vitorio@estudante.iftm.edu.br

86Pés-doutora, Doutora em Educacdo, Professora no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro - Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, email- elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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Esta pesquisa cientifica dispde-se a elaborar reflexdes a respeito da
implementacdo do ensino remoto nas escolas Municipais de Ensino Fundamental 11 em
Uberlandia em decorréncia da pandemia mundial do novo Coronavirus. Para isso serdo
analisadas as intervencgdes didaticas e estruturais adotadas pelo poder publico municipal,
além de observar se, e quais medidas foram tomadas, para garantir 0 acesso a educagéo

em nivel fundamental 11, por meio de documentos oficiais.

Fundamentacao Tedrica

Claitonei Santos (2020, p. 45) traz reflexfes sobre o sistema educacional nesse
contexto e diz que: “ndo se pode olhar para o futuro sem refletir o presente e também
analisar o passado e as agdes nele desenvolvidas”. E ndo sdo recentes os trabalhos tedricos
que propdem reflexbes sobre temas que permearam o Ensino Remoto Emergencial
(ERE).

Primeiramente, uma das discussdes que foram retomadas, foi o do direito a
educacdo e o papel do poder publico para a garantia a0 acesso a educacdo e a
permanéncia. Demerval Saviani (2013, p. 745) afirma que “se a educagdo ¢ proclamada
como um direito e reconhecido como tal pelo poder publico, cabe a esse poder a
responsabilidade de prover os meios para que o referido direito se efetive”. Ou seja, o
Estado Brasileiro, como um todo, tem o dever de garantir o0 acesso a escola independente
do contexto historico, pois € um direito social constitucional. A adaptacdo ao ensino
remoto poderia ter sido facilitada se a incluséo digital no ambiente escolar ja fosse uma
realidade nas escolas brasileiras. Karina Marcon (2008, p. 39) acredita que “é preciso
partir da escola a¢des de incluséo digital que despertem nos alunos o desejo de aprender,
utilizando essas ferramentas interativas que possibilitam a vivéncia de uma dindmica de

redes.”

Desse modo, como concluem as autoras, Adriana Auxiliadora Martins, Erica
GiarettaBiase, Silvani Aparecida Ribeiro de Paiva (2020, p. 2), “embora tenham sido
construidos alguns caminhos para superar esse momento, reconhecemos 0 quanto
precisamos rever ¢ analisar criticamente esse cenario”. Posto isso, e independentemente

do método utilizado pela Prefeitura de Uberlandia para garantir o cumprimento dos
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objetivos determinados em resolucdo, que foram: cumprir as horas letivas legalmente
estabelecidas, garantir a aprendizagem dos estudantes e o cumprimento das propostas
pedagogicas (UBERLANDIA, 2020, p. 5), é preciso investigar o que é entendido por
educacao e seu papel social para 0 municipio. Com isso, sera possivel entender como, e
se, 0 poder publico municipal foi efetivo na oferta e garantia da educacdo durante a

pandemia.

Metodologia

Para execucdo deste trabalho, sera utilizada, como parametro metodoldgico, a
pesquisa qualitativa com carater bibliografico que, de acordo com Manzato e Santos,
“busca conhecer e analisar as contribuigdes culturais ou cientificas do passado existentes
sobre um determinado assunto, tema ou problema.” (2012. p.4). Além disso, € necessario
também uma andlise documental, que segundo Arilda Shmidt Godoy (1995, p. 21) “nado
se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada [...]. Nesse sentido, acreditamos
que a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater

inovador, trazendo contribui¢des importantes no estudo de alguns temas.”.

Resultados e Discussao

Ressalta-se o trabalho cientifico que discutiu o projeto pedagdgico da prefeitura
de Uberlandia em 2020, as autoras referenciam Teixeira (1996), e afirmam que "a
educacédo é um direito de todos que tem a responsabilidade na formacéo individual e de
todos na efetivacdo de uma sociedade integrada e nacional.” (TEIXEIRA, 1996 apud
MARTINS; BIASE; PAIVA, 2020. p. 2). Sabe-se que o direito social a educacéo,
amparado na Constituicdo Federal de 1988 é dever do Estado e da familia e um de seus
principios constitucionais é a igualdade. Durante a pandemia, 0 acesso e a permanéncia

na escola perpassa 0 acesso as tecnologias digitais.

Sendo assim, apresenta-se a Resolugdo 001/2020, de 27 de maio de 2020, que
regulamenta a oferta de um Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, seguindo as
normativas do Estado de Minas Gerais no regime excepcional de trabalho que foi
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instaurado apos a suspensédo das aulas em decorréncia da quarentena instaurada em todo

0 pais. O paragrafo unico do Capitulo I dessa resolucédo diz que:

O regime especial de atividades ndo presenciais, estabelecido por esta
Resolucéo, constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas
de organizagdo das atividades escolares obrigatorias destinadas ao
cumprimento das horas letivas legalmente estabelecidas, a garantia
da aprendizagem dos estudantes e ao cumprimento das propostas
pedagogicas, nos niveis e modalidades de ensino ofertados pelas
escolas municipais. (UBERLANDIA, 2020, p. 5, grifo nosso).

No entanto, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
(UBERLANDIA, 2021, p. 6), foi preciso rever os planos criados em 2020 para o
enfrentamento da crise. Assim, em 2021, a prefeitura de Uberlandia resolveu, por meio
da Resolucdo 001/2021 de 30 de marco de 2021, reestruturar o plano didatico. Este
documento prevé diretamente o uso de ferramentas digitais. Para tanto, a prefeitura
investiu em distribuicdo de conteldo didatico via televisdo, plataformas e ferramentas

digitais para distribuicdo de contetdo.

Todavia, como bem analisou Karina Marcon, apos afirmar que apenas 39% das
familias brasileiras possuem computador em casa, “esse dado ¢ significativo,
principalmente em um contexto de pandemia e isolamento social, no qual as tecnologias
digitais de rede vém sendo adotadas na mediacdo de processos de ensino-aprendizagem
(CGl.br, 2019 apud MARCON, 2020 p. 82-84). Nesse sentido, diversos autores
denunciaram a fragilidade do sistema educacional brasileiro e a demora em responder as
emergéncias. Adriana Cilene Alves de Oliveira (2020, p. 5) alerta que: “a realidade é que
0s espacos [...] ndo dispdem de aparato e condi¢des para conduzir o ensino. Por mais que
0 virus seja novo, sdo velhas as problematicas que assombram os espa¢os escolares dos

rincoes deste pais”.

Concluséo
Nesse sentido, pode-se observar que a pandemia e o0 ensino emergencial marcaram
uma grande ruptura no modelo praticado nas escolas pablicas, que ha muito ja vem sendo

criticado. A falta de estrutura para o acesso dos estudantes as tecnologias digitais
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acabaram prejudicando a iniciativa encontrada para sanar os problemas educacionais

gerados pela Covid-19 no Brasil.

Por fim, analisando os resultados apresentados em 2020 é notério que houve uma
avaliacdo e reorganizacdo das préaticas para atendimento dos estudantes em 2021, mas as
acOes ainda se mostram incipientes. O fato € que os problemas encontrados na oferta do
ensino remoto emergencial tém raizes muito profundas em questdes anteriores ao virus,
0 contexto da pandemia serviu para que essas mazelas fossem escancaradas dentro dos

lares brasileiros.
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marco de 2021. p. 11-17. Disponivel em <encurtador.com.br/fsGXZ>. Acesso em: 14
maio 2020.

. Secretaria Municipal de Educacdo. Documento Orientador
Atividades escolares ndo presenciais. Disponivel em: <encurtador.com.br/vyBPU>
Acesso em: 17 de maio de 2021.
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O COORDENADOR PEDAGOGICO COMO ARTICULADOR DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Ranina Santos da Silva®’, Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar®®

GT3: Politicas Profissionalizacdo e saberes docentes

Resumo: Este estudo trata do papel do coordenador pedagdgico como articulador do
desenvolvimento profissional docente. Esse profissional, além de facilitador da formacéo
continuada dos professores, tendo em vista a renovagdo, transformacgdo social,
participacdo democratica, articulacdo de contetidos e organizacdo do ensino junto aos
professores, busca avancos, superacdes e 0 desenvolvimento da escola com a participagdo
ativa e efetiva de todos no cotidiano escolar. O estudo em questdo busca compreender o
papel do coordenador pedagdgico na instituicdo escolar no que concerne ao
desenvolvimento profissional do (a) professor (a) a partir dos objetivos: descrever as
habilidades e competéncias necessarias a coordenacgdo pedagdgica; investigar a influéncia
da organizacdo escolar no trabalho desse profissional; analisar a influéncia do
coordenador pedagogico na formacdo continuada do (a) professor (a). Por meio de
pesquisa bibliogréfica buscar-se-& compreender as atribuicbes do coordenador
pedagogico e sua relacdo com o trabalho docente na escola de Educacdo Baésica, tendo
em vista os documentos legais. Espera-se ao final da pesquisa colaborar com pesquisas
sobre o tema, de maneira que o0 conhecimento construido por meio da pesquisa
bibliografica possa contribuir para que o coordenador pedagdgico possa desenvolver seu
trabalho junto aos docentes visando a melhoria da qualidade do ensino na educacéo basica
nas escolas.

Palavras-Chaves: coordenacdo pedagogica; desenvolvimento profissional docente,
organizagdo escolar; escola de educacéo bésica.

Introducéo

O processo de formacao, conciliado as trocas de experiéncia e continuo estudo no
ambiente escolar, pelos docentes, nem sempre conseguem melhorar a aprendizagem dos
estudantes. Resultado disso sdo as repetitivas ocorréncias de indisciplina em sala, tendo

como um dos fatores, a falta de interesse dos estudantes frente as metodologias

8"Estudante do curso de Pds-graduacdo em Gestédo, Supervisdo e Orientagdo Escolar, Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro -Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, raninatutu@hotmail.com
88 Professora, Dra. em Educacdo, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro -
Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, marialourdes@iftm.edu.br
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implementadas pelos docentes. Alguns, mais experientes na carreira do ensino,
reproduzem sua formacgdo aos moldes da “educacdo bancéria”, onde o professor era o

centro do processo do saber, chegando a ser coerciva, desajustada e até mesmo arcaica.

As escolas se preparam para receber o aluno, mas ndo se preocupam em como
estd o corpo docente. Com a rotina agitada, os dias passam e os conflitos comecam a
surgir, seguidos de solucdes imediatas que ndo partem do professor, mas da coordenacgéo
pedagdgica. O principal objetivo é garantir um processo de ensino-aprendizagem de
qualidade, trabalhando em conjunto com os demais membros da equipe pedagdgica,

porém, essa ndo é a realidade vivida nas institui¢des de ensino.

E papel do coordenador pedagdgico, buscar avancos, superacbes e o
desenvolvimento da escola com a participacéo ativa e efetiva no cotidiano escolar. Entre
as fungdes desse profissional esta a funcdo de facilitador da formagéo continuada dos
professores e que visa a renovacdo, transformacdo social, participagdo democrética,
articulacdo de conteudos e organizacdo do ensino junto aos professores. Cabe a ele
também, empreender esforgos coletivos que articulam os aspectos administrativos e
pedagdgicos, segmentos sociais e culturais, estimular a promocdo de cursos de
atualizacdo e aperfeicoamento dos professores sobre a pratica docente, a fim de melhorar

0 ensino-aprendizagem.

Para se desenvolver uma formagéo continuada toda a equipe de docentes deve
participar, juntamente com o0 grupo gestor, sendo valorizada e respeitada com a
consciéncia que so pode ter sentido se houver a contribuigdo de outrem. Sendo a escola
um espaco coletivo de acdo e reflexdo que juntos, o coordenador cresce junto com 0s
professores e amplia seus olhares sem perder o foco e a responsabilidade de cada um no

processo.

Diversos autores como Perrenoud (2001), Placco (2003), Vieira (2003), Orsolon
(2001) e Souza (2003) se dedicam a estudar as relacdes entre a lideranca pedagdgica e as
atribuicdes que favorecem o trabalho docente na escola de educacéo basica. O projeto de
pesquisa em tela, além de discorrer sobre as teorias dos referidos autores, pretende

investigar, por meio de pesquisa bibliografica, o papel do coordenador pedagdgico na
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instituicdo escolar e a importancia de suas intervences na formacdo continuada do

professor.

Assim, para realizagcdo deste estudo, tomam-se como referéncia as seguintes
indagacOes a serem investigadas: Como fazer a organizacgéo do espaco escolar funcionar?
Em que estd embasado o trabalho do coordenador pedagdgico? Existem debates sobre sua
praxis frente ao grupo docente? Quais as estratégias transformadoras e libertadoras para
o desenvolvimento do profissional docente? Essas perguntas serdo respondidas a luz

dessa pesquisa bibliogréfica e estudo de documentos.

Assim posto, o problema investigativo que ora apresentamos é o papel que o
coordenador pedagogico desenvolve na instituicdo escolar e a importancia de suas

intervencdes na formacéo continuada do professor.

Fundamentacdo Tedrica

Durante anos, desempenhando o trabalho como professor regente da educacao
basica na rede publica, sempre nos inquietou a funcdo do coordenador pedagdgico no
exercicio de sua fungdo. Via-se a vontade de desenvolver algo que viesse a contribuir

para a aprendizagem dos alunos, mas a sobrecarga de trabalhos nunca deixou o papel.

O ambiente escolar pode ser um campo de aprendizagens ou um campo minado.
A instabilidade dos componentes de uma instituicdo de educagéo pode gerar conflitos
quando ndo ha entendimento das necessidades e particularidades de cada integrante do
grupo. Ao mesmo tempo, a oportunidade de implementar algo que va ajudar nas
dificuldades dos alunos se torna desafiador e estimulante. Infelizmente ndo é em raz&o da
falta de recursos, tempo ou de pessoal, implicando no tratamento de cada um desses

aspectos por vez.

Partindo do entendimento que a formacao do professor € importante nesse cenario

e pode definir a qualidade do trabalho pedagogico desenvolvido e considerando que,

quando hé interesse em uma formacdo continuada, uma vez que, o desenvolvimento do

trabalho pedagdgico reflete em uma acdo eminentemente intencional e organizada, isso
vai refletir na efetiva aprendizagem do aluno.
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Mas todo trabalho necessita de um espaco para que seja desenvolvido, e ndo é
diferente com a educacéo. E necesséario que o espaco seja acolhedor, que propicie bem-
estar, que possa ser usado para reunides do grupo gestor e docente, mas que também possa
receber a visita de pais.

A construcao de uma educacéo de qualidade, com o objetivo do desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos e a contribuicdo no processo de uma gestdo escolar
democratica participativa, € um dos trabalhos do coordenador pedagogico. Mesmo tendo
o principio da gestdo democratica, na Constituicdo Federal (CF), ndo ha garantias de que
seja efetivo. Estudos sobre a producdo cientifica divulgados em periddicos especializados
(Revista Retratos da Escola) foram realizados por(Oliveira-2007) e fala sobre principios
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sobre gestdo democratica, refletem a CF, e traz a
obrigatoriedade da gestdo democratica, sendo responsabilidade de cada sistema de ensino

regulamenta-la.

Além dos principios elencados na Constituicdo Federal e na LDB 9394/96, em
2014, a entdo Presidenta Dilma Rousseff, sancionou a Lei n° 13.005, que estabelece o
Plano nacional de Educacdo (PNE 1), e para o decénio 2014-2024 (PNE II), com o
objetivo geral de melhorar a qualidade e a oferta da educacéo brasileira.

Um dos avang¢os com o PNE Il, a meta 19, é que mesmo estando a cargo dos
sistemas de ensino, a implantacdo da gestdo democratica, os governantes/dirigentes
estaduais e municipais foram incentivados com repasses de recursos voluntéarios da

Unido, na area da educacao.

O PNE Il reforca a énfase na gestdo democratica da escola. Embora seja um
avango, ha muito a ser feito, ja que a educacao de qualidade é para todos, mas ndo abrange

0 ensino privado e superior, ndo sendo acessivel a todos.

Vérias metaforas sdo construidas sintetizando o papel e funcdo do coordenador
pedagdgico na escola, com distintas resolugdes ou imagens como: bombril, bombeiro,
salvador da escola, resolve tudo. Porém, quando ndo se tem respostas e ha
questionamentos que causam instabilidade emocional, a responsabilidade recai sobre esse

profissional. Em meio a esses conflitos, ele se constrange porque suas agdes Sao
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confundidas com autoritarismo, se omitindo no desempenho do seu papel profissional e
perdendo a sua identidade. Suas atribui¢bes ante o carater técnico e de aconselhamento
aos docentes, frente ao trabalho pedagdgico cotidiano, ndo pode ser solicitada apenas para
a realizacdo de qualquer tipo de atividade cujo responsavel esta impossibilitado de
desenvolvé-la por sobrecarga, indisponibilidade ou auséncia desse profissional na escola.
De acordo com Fonseca (2001), é necessario enxergar a identidade desse profissional e
ndo o tratar apenas como representante devidamente qualificado na instituicdo, mas vé-
lo como um agente que intervém no processo de ensino-aprendizagem, problematizador

e facilitador do papel docente no &mbito da formacéo continuada.

Acerca da formacdo docente, cuja politica comeca a se delinear na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e institui a formacdo continuada dos

professores do pais num marco juridico dividido em varios artigos, cita-se:

Art. 61. Paragrafo Unico. A formacao de profissionais da Educacéo, de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamentos: Inciso | + a associacdo entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da Educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: Inciso Il
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

Art. 80. O poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de Educacéo continuada. (BRASIL, 1996)

Nesses textos podemos ver que a educacdo no Brasil se encontra bem amparada,
com os direitos garantidos por leis. Mas ndo é verdade, pois a garantia de sua validacdo

ultrapassaria a escrita e transporia a pratica, o que ndo aconteceu ainda.

Assim, também o PNE, (2014 — 2024), estabelece a universalizacdo dessa
formacdo preconizada pela LDB, associada aos requisitos necessarios para que o pais
alcance uma educacéo de qualidade e estabeleca metas e estratégias referentes também a
ampliacdo do tempo de escolarizacdo dos professores a partir da pds-graduacdo e da

formacéo em servico.
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E na formagcéo inicial que se aprende a ser professor, no entanto, é um processo
continuo, que se prolonga durante todo o tempo em que se exerce a profissdo, pode-se

dizer que esta sempre em construcéo.

Metodologia

Por meio de pesquisa bibliografica buscou-se a contribuicdo de autores como
Perrenoud (2001), Placco (2003), Vieira (2003), Orsolon (2001) e Souza (2003) que
estudaram as atribui¢des do coordenador pedagdgico e sua relagdo com o trabalho
docente na escola de Educacdo Basica, cuja politica comecou a se delinear em
documentos legais como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e metas
definidas pelo PNE. Espera-se ao final da pesquisa colaborar para pesquisas sobre o tema,
de maneira que o conhecimento construido por meio da pesquisa bibliografica possa
contribuir para que o coordenador pedagdgico possa desenvolver seu trabalho junto aos

docentes visando a melhoria da qualidade do ensino na educacao basica nas escolas.

Concluséo
A importancia do trabalho do coordenador pedagdgico esta pautada em uma
proposta de formacdo continuada na escola, com qualidade, alicercada na reciprocidade

e na participacao coletiva.

Esse profissional desempenha a funcdo de mediador da reflexdo na pratica
educativa dos docentes. Além de articular atividades com a gestdo e o trabalho

pedagdgico dentro da escola, direcionado para seus alunos.

Nesse sentido, o trabalho do coordenador pedagOgico precisa estar
compromissado com todos os envolvidos no processo educativo que necessitam se
envolver na construcdo de uma educacdo transformadora pautada nos principios éticos,

humanistas e reflexivos.

O coordenador precisa estar articulado com uma equipe gestora qualificada, e esta
devera qualificar cada vez mais e melhor os professores por meio da formacéo

continuada, associado ao processo de sua formacdo continua, enfatizando a reflexao do
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trabalho pedagogico no ambiente escolar. Assim, o coordenador pedagogico, tem a
responsabilidade e o compromisso com a formacdo continuada dos professores, com

praticas que atendam as necessidades dos alunos.

Diante desses aspectos, alguns aspectos ja foram levantados nos trabalhos
investigados para a formacao continuada dos professores na escola: 1) criacdo de grupos
de estudos entre os professores para facilitar o intercAmbio de conhecimentos; 2)
diagnostico constante pelo coordenador pedagdgico das demandas de aprendizagem dos
professores; 3) parceria com as universidades com a finalidade de oferecer cursos de
formacéo/especializagdo para professores formatados para cada uma das categorias
profissionais; 4) formacdo continuada como articulador central das atividades dos
professores no sentido de colaboracao e reflexdo do processo de ensino e aprendizagem;
5) criacdo de um plano de trabalho previsto para a realizagdo da formagé&o continuada dos
professores e um especifico para o coordenador pedagogico.

Por fim, destacamos que o papel do coordenador pedagogico como articulador do
desenvolvimento do profissional docente necessita de uma reformulagdo dentro das
escolas, para que, através de uma participacdo colaborativa de todo o grupo gestor possa

haver uma gestéo colaborativa no &mbito escolar.

E preciso estar comprometido com o resgate da dignidade profissional dos
docentes, seja ela inicial ou continuada, e que busque recuperar o interesse desse por uma

educacéo de qualidade.

Agradecimentos
Agradeco a Deus por designar uma profissional tdo dedicada, competente e
comprometida com o ensino de exceléncia, como minha orientadora, Prof® Dr? Maria de

Lourdes Ribeiro Gaspar, para me auxiliar na escrita e elaboracao deste trabalho.
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O PAPEL DO (A) SUPERVISOR (A) ESCOLAR FRENTE AS
DIVERSIDADES CULTURAIS DE SEUS DOCENTES E
DISCENTES

Raquel dos Santos Amarges®®, Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar®
GT3: Politicas Profissionalizacdo e saberes docentes

Resumo: O trabalho em tela tem por tema investigar o trabalho do/a supervisor/a frente
as diversidades culturais da instituicdo escolar, considerando os desafios encontrados
neste contexto que véo desde a gestdo, perpassando os docentes e os discentes. Nesse
caso, 0 problema que ora se apresenta neste trabalho € identificar qual o papel do
supervisor/a pedagogica frente as diversidades culturais de seus docentes e de seus
discentes. O estudo também terd por objetivo analisar como as experiéncias pessoais
desse profissional interferem, tanto positivamente quanto negativamente, na formagéo e
orientacdo de seus alunos e professores; bem como compreender como uma instituicdo
deve se organizar, de forma estrutural, para atender, de forma igualitéria, a diversidade
cultural. Para isso far-se-a um levantamento da producado cientifica sobre o tema para
compreender como a diversidade cultural se materializa na interagéo,
supervisor/comunidade escolar, bem como os desafios enfrentados frente uma instituicdo
escolar. E preciso que a escola, e em especial a equipe gestora, que neste estudo tem como
foco a figura do Supervisor/a Pedagogico/a, proporcione a seus colaboradores e alunos
momentos de reflexdes sobre o tema em questédo, a fim de amenizar possiveis transtornos
entre a comunidade escolar e todo o corpo docente que a integra.

Palavras-chave: supervisor (a) escolar; diversidade cultural; ambiente escolar

Introducéo

O contexto escolar existente na nossa sociedade é formado por diversos
profissionais, que possuem um papel fundamental para que a instituicdo consiga atuar de
forma eficaz, e, acima de tudo, alcance seus objetivos com os estudantes e com a
aprendizagem. Atualmente, uma das maiores dificuldades da escola € lidar com a

pluralidade e a diferenca no contexto educativo, e ela se torna maior ainda quando o grupo

®Estudante do curso de Pés-graduacdo em Gestédo, Supervisdo e Orientagdo Escolar, instituicdo que possui vinculo,
em Uberlandia/ Minas Gerais, raquelamaraes@estudante.iftm.edu.br

90Professora, Dra. em Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro -Campus
Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, marialourdes@iftm.edu.br
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que a integra, se vé diante de alguns conflitos culturais. Este trabalho tem por tema o
papel do/a Supervisor/a Pedagdgico frente as diversidades culturais de seus docentes e
discentes. O referido tema se faz cada vez mais relevante, uma vez que o desafio
relacionado a ele vem se mostrando presente no dia a dia escolar, implicando na

dificuldade em elaborar estratégias para o seu desfecho.

Vivemos em uma sociedade pluralista, e por isso o respeito as diversidades precisa
ser entendido, respeitado e levado em consideracao no cotidiano pedagdgico que permeia
a instituicdo educativa. Além disso, a escola, enquanto instituicdo publica e laica, deve
trabalhar no sentido de garantir e ampliar junto a seus discentes, atitudes de tolerancia e
respeito as diferencas sejam elas quais forem. E preciso que o professor, mais que
transmitir o conhecimento e valores para uma boa convivéncia, seja ele o exemplo de
respeito e tolerancia, pois a realidade que os permeiam apresenta desafios a serem
enfrentados e refletidos por todos sujeitos envolvidos. O professor que exerce uma
influéncia positiva na vida de seus alunos, se torna exemplo a ser seguido, fazendo com

gue a escola seja, o lugar, de respeito e tolerancia as diversidades.
J& nos salientava Gadotti (1992, p. 21)

A escola que se insere nessa perspectiva procura abrir 0s horizontes de
seus alunos para a compreenséo de outras culturas, de outras linguagens
e modos de pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando
construir uma sociedade pluralista.

E preciso que a escola, e em especial a equipe gestora que nesse texto ressalta a
figura do Supervisor/a Pedag6gico, proporcione a seus colaboradores e alunos momentos
de reflexdes sobre o tema em questdo, uma vez que, ele vem crescendo e se mostrando

presente no dia a dia escolar, ficando cada vez mais dificil neutraliza-lo.

Pensando na escola publica como uma institui¢do laica, por ser ela formada por
uma pluralidade cultural, se faz pertinente indagar: Qual a influéncia do Supervisor/a
Pedagogico frente uma instituicdo? Como as experiéncias pessoais e as crencas do
Supervisor/a Pedagdgico interferem, tanto positivamente quanto negativamente, na
formagao e orientacdo de seus alunos e professores? Quais os desafios enfrentados pela
equipe pedagdgica no dia a dia de uma instituicdo escolar quando se trata de diversidade
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cultural? Esses séo alguns questionamentos que esse trabalho busca investigar, a partir de

analise no banco de dados de trabalhos académicos.

Sendo assim o problema central que ora se apresenta nesse projeto é: Qual o papel
do Supervisor/a Pedagogico frente as diversidades culturais de seus docentes e de seus

discentes?

A hipdtese que se aventa, é que no contexto educacional quando se refere a
diversidade, a mesma né@o pode ser ignorada, tdo pouco a riqueza humana e cultural que
0 ser humano envolvido traz consigo. Todos os envolvidos devem ser capazes de defender
tal diversidade a favor do processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que o ambiente
escolar seja de fato um espaco de respeito e tolerancia, gerando situagdes que coloquem
em evidéncia as diferencas, e a partir desse paralelo desencadear acGes para sanar tais

dificuldades. Para Fleuri (2006, p.9) o educador deve,

prever e preparar recursos capazes de ativar a elaboracéo e circulagéo
de informagdes entre sujeito, a partir de seus respectivos contextos
socioculturais, de modo que se auto-organizem em relacdo de
reciprocidade entre si e com o proprio ambiente.

O exercicio da docéncia hoje em dia se apresenta como um desafio aos
professores, desafio esse que é refletido na sua resisténcia, na satde fisica e emocional,

na capacidade de defrontar conflitos e construir experiéncias pedagogicas significativas.

Fundamentacao Tedrica

Quando se fala em diversidade cultural, € comum pensar em grupos especificos
como, negros, indigenas, mulheres dentre outros, como se diversidade se limitasse apenas
a estes grupos sociais. Para entender melhor o conceito de diversidade cultural, vamos
analisar etimologicamente como ele é definido no dicionario, em sites, na LDB e na

Constituicao.
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De acordo com Rios, (2018, p.184) diversidade refere-se a: “diferente,
dessemelhante, variedade, divergéncia, contradi¢ao”. E a palavra cultural, (ibid, p.152),

¢: “referente a cultura”. Segundo o BlogSignificados,

A diversidade cultural sdo os varios aspectos que representam
particularmente as diferentes culturas, como a linguagem, as tradi¢des,
a culinaria, a religido, os costumes, 0 modelo de organizacdo familiar,
a politica, entre outras caracteristicas proprias de um grupo de seres
humanos que habitam um determinado territorio.

A diversidade cultural no ambito educacional remete a ideia de oportunizar a
todos os alunos 0 acesso e a permanéncia na escola, garantindo-lhes a mesma equidade
de condicBes de ensino e respeito as diferencas, direitos esses que estdo assegurados na
LDB 9394/96. A Constituicdo Federal (1988) estabelece em seu artigo 5° o principio
constitucional da igualdade, nos seguintes termos: "Todos sdo iguais perante a lei, sem
distin¢do de qualquer natureza [...]”. A questao da igualdade se apresenta na Carta Magna,
garantido a todos os individuos o direito a liberdade de expressao em todas suas esferas,

respeitando essa lei.

Segundo Carvalho (2002, p. 70) “[...] pensar em respostas educativas da escola ¢
pensar em sua responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para todos 0s

alunos, respeitando-os em suas multiplas diferengas”.

A origem da diversidade humana esta posta desde os primérdios da humanidade,

mas, s6 em meados do século XX que a sociedade se deu conta dessa particularidade.

Partindo da afirmacdo que os seres humanos néo sao iguais, a comunidade escolar
ndo difere dessa afirmacdo, pois a mesma € composta por docentes e discentes de
diferentes grupos sociais, politicos, econdémicos, étnicos e religiosos. No entanto, apesar
de todo esse entendimento e das leis que garantem o respeito as diferencas, algumas
unidades escolares ainda encontram grandes dificuldades de trabalhar com essa
pluralidade, conservando concepg¢des e praticas pautadas num processo de ensino-

aprendizagem homogeneizado, desconsiderando assim a diversidade existente.
Conforme Candau (2003, p. 161):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
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confortdvel com a homogeneizacéo e a padronizagdo. No entanto, abrir
espacos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas
constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar.

E colaborando com Candau, Araujo (1998, p. 44) aponta que

[...] a escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam alunos
homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma
concepcao que considere a diversidade tanto no &mbito do trabalho com
0s conteudos escolares quanto no das rela¢fes interpessoais.

Reconhecendo a importancia e a relevancia do tema que aqui se discute, é
fundamental refletir que vivemos em uma sociedade diversificada, onde a individualidade
de cada um deve ser respeitada, reconhecida e aceita. Neste contexto, cabe ao
Supervisor/a Pedagogico/a reconhecer seu papel de mediador devendo ser esta mediagéo
isenta de preconceito, estigma e exclusdo. Atualmente o acesso a escola publica pela
populacdo vem crescendo a cada dia. Os estudantes e profissionais que I estdo sdo muito
diferentes dos das décadas passadas, sendo hoje composta por um grupo muito
diversificado. Todo esse contexto ressalta a importancia de desenvolver uma acéo
pedagdgica diversificada, buscando atender as necessidades e caracteristicas dos
envolvidos, criando contextos educacionais que visam a atender as particularidades de

todos.

De acordo com Carvalho (2000, p.120), uma escola que respeita a pluralidade
cultural dos seus envolvidos é aquela que inclui a todos, que reconhece a diversidade e
ndo tem preconceito contra as diferencas, que atende as necessidades de cada um e que

promove a aprendizagem.

Metodologia

Toda discussao aqui relatada, sera baseada na analise da questao, ou seja, em um
levantamento detalhado em bancos de dados de producdes académicas, com um estudo
aprofundado em artigos, teses, monografias e livros de autores renomados, que tem como
foco o estudo da diversidade cultural em um ambiente escolar, e como deve se portar toda
equipe pedagbgica, em especial o supervisor/a pedagdgico/a, frente a essa realidade

multicultural, que vem crescendo e se mostrando cada vez mais ativa nas instituigdes de

Pagina 369

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

ensino. Realidade essa que, apesar de todas as dificuldades e desafios que as institui¢des
se deparam para atender a todos os envolvidos, ja ndo pode mais ser ignorada, e que
precisa ser vista como algo indispensavel para a producgéo e aquisi¢do do conhecimento.
Nesse caso, a escola deve se preparar e se adequar para tal, a fim de atender as
necessidades ndo s6 da comunidade escolar, como de todo o seu corpo docente, tendo

sempre um olhar amplo e igualitario para todas as situacdes.

Contudo se faz necessario que as escolas se instrumentalizem didaticamente para
melhor trabalhar essa diversidade. Sem negé-Ila, sem isola-la ou até mesmo trata-la como
algo simplesmente tolerada, é preciso transformar a diversidade (re)conhecida em uma
vantagem que dara suporte no processo ensino aprendizagem. Eis o grande desafio

imposto a educacéo.

Resultados e Discusséo

No cotidiano escolar, ¢ comum nos depararmos com conflitos relacionados as
diferengas culturais em todos 0s seus aspectos, pois ela esta presente nos mais variados
grupos sociais. Essas diferencas se tornam ainda mais evidentes no espaco institucional
que retine as mais variadas culturas, onde cada individuo que vai desde a gestdo
pedagogica até chegar no discente em sala de aula, traz consigo sua propria “bagagem”

cultural.

Essa diversidade adentra ao contexto educacional influenciando diretamente o
processo educativo, se tornando uma tarefa complexa e muitas vezes desafiante para todos
os envolvidos, em especial para o/a Supervisor/a Pedagdgico/a. Embora 6bvio, vale a
pena destacar que a figura desse/a profissional, tem fundamental influéncia na
organizagdo, no planejamento e no bom andamento da instituicdo ao qual esta inserido,
pois é ele/a o/a responsavel por coordenar todo o processo, é dele/a que nasce os estimulos
iniciais de todas as acOes, € ele/a quem orienta os professores em todos quesitos
educacionais, e que faz a ponte entre, comunidade escolar e instituicdo escolar. Nesse
sentido é imprescindivel que esse profissional se capacite e se inteire da realidade que o

cerca.
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Questdes relacionadas a diversidade cultural estdo presentes em discussdes tanto
no meio académico quanto nas instituicdes escolares, tudo pelo fato de sermos um pais
com uma grande variedade cultural, e para exercer de fato a democracia da qual pregamos
e vivemos, se faz necessario, discutir e promover acdes de conscientizacdo e respeito as
diferencas. Essa questdo modifica todo contexto educacional, e a escola assim como seus
profissionais, precisam estar preparados para atender essa demanda, fazendo com que as
diferencas deixem de ser um problema a ser enfrentado e passe a ser um motivo de
oportunidade de novos aprendizados e aquisicdo de conhecimento. A escola se torna
assim o lugar onde as diferencas se encontram, e elas precisam ser entendidas e

respeitadas, buscando assim a verdadeira compreensdo do homem.

Para entender, respeitar e aceitar essa diversidade cultural, é preciso conhecer
acima de tudo a formagdo e a origem cultural da nossa sociedade, que esta muito
relacionada as nossas crencas, valores, costumes, visdo de mundo, e tradi¢cBes que sdo
passadas de pais para filhos e entre membros do mesmo grupo. A escola junto com todos
0s seus colaboradores, ndo podem ignorar toda bagagem humana e cultural que seus
alunos trazem consigo, ela tem por funcdo potencializar tal diversidade a favor do

processo de ensino-aprendizagem.
De acordo com Sacristan (2002, p.14-15), o tema diversidade,

deve ser encarado com naturalidade pela escola, visto que a diversidade,
assim como a desigualdade, sdo manifestacbes normais dos seres
humanos, dos fatos sociais, das culturas e das respostas dos individuos
frente & educagdo na sala de aula.

Considera-se que a referida pesquisa possibilitara identificar possiveis problemas
e solucdes para as dificuldades enfrentadas pelas instituicdes no que diz respeito a
diversidade cultural, e quais ag0es as instituigdes buscam para sanar suas dificuldades e
promover um ambiente harmonioso, onde todos se sintam respeitados e livres mediante

suas crengas e opc¢éo de vida.
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Concluséo

Levando em consideracdo a relevancia deste assunto e toda a tematica que o
envolve, fica cada vez mais dificil para todo o corpo docente ndo se aprofundar em temas
que abordam essa tematica. O desafio que hoje se apresenta para as instituicdes escolares,
é justamente o de ser intermediador de toda essa diversidade, oferecendo um trabalho de
qualidade a comunidade buscando atender as particularidades dos seus alunos. Ficando
sobre a incumbéncia da educacdo adequar-se as necessidades dos discentes e nédo eles

adequar-se as necessidades e limitagdes da instituicéo.

Com isso através da analise de pesquisas, espera-se com a conclusdo desse
trabalho, entender as dificuldades e apontar estratégias possiveis, para que a escola
trabalhe no sentido de garantir e ampliar junto a seus discentes, atitudes de tolerancia e

respeito as diferencas sejam elas quais forem.
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O TRABALHO DOCENTE E A EDUCACAO BASICA

Donizete Lima Franco®
GT3:Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumo:

O trabalho docente esta presente em qualquer situacdo da sala de aula, independente de
ser aula remota ou presencial. Para que o professor possa executar bem seu trabalho, ele
precisa saber a respeito dos métodos educacionais de levar ou direcionar o conhecimento
ao aluno, seja na sala de aula ou remotamente. Por isso, esse trabalho de reviséo
bibliogréfica, apresenta a metodologia usada nas escolas de educacdo basica e tem como
objetivos: identificar algumas metodologias que um professor pode usar para atuar na sala
de aula e discutir como estas metodologias podem colaborar para um processo ensino-
aprendizagem eficiente. Por fim, conclui que existem diversos métodos de conduzir o
processo ensino-aprendizagem e que o professor deve saber como e em que ocasido eles
devem ser usados.

Palavras-chave: Educacdo basica. Metodologia docente. Trabalho docente

Introducéo

A educacdo é um processo cognitivo que acontece nos seres humanos
independente da idade e do nivel escolar. Ela esta presente em ambientes escolares e ndo
escolares, mas com grande énfase nos primeiros, onde ha um conjunto de regras para
ministrar contetdos programaticos das diversas disciplinas que compdem a grade horaria

da educacdo basica.

Para Fernandez (1998), as reflexdes sobre o estado atual do processo ensino
aprendizagem nos permite identificar um movimento de ideias de diferentes correntes

tedricas sobre a profundidade do binbmio ensino e aprendizagem.

Aprendizagem € antes de tudo, mudanca de comportamento em relacdo ao que foi
apreendido. E um estagio de vida que se modifica por toda a existéncia do individuo, pois

professor de Fisica. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) — Campus
Ituiutaba. ltuiutaba, Minas Gerais. E-mail: donizetefranco@hotmail.com.br.
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é através dela que o professor, sujeito indispensavel deste processo, aparece como 0

principal mediador do ensino aprendizagem da escola regular.

Se analisarmos a situacdo atual da pratica educativa em nossas escolas
identificaremos problemas como: a grande énfase dada a memorizacdo, pouca
preocupacao com o desenvolvimento de habilidades para reflexao critica e autocritica dos
conhecimentos que aprende; as acbes ainda sdo centradas nos professores que

determinam o qué e como deve ser aprendido e a separacdo entre educacao e instrucéo.

A solucdo para tais problemas est4 no aprofundamento de como os educandos

aprendem e como o processo de ensinar pode conduzir a aprendizagem.

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento,
deve atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar como
ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a
“pensar” e a questionar por si mesmo € ndo mais receba passivamente as informacoes

como se fosse um deposito do educador.

Segundo Freire (1996), a acdo docente é a base de uma boa formacéo escolar e
contribui para a construcdo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que isso seja
possivel, o docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o0 caminho do
aprender a ensinar. Evidentemente, ensinar € uma responsabilidade que precisa ser
trabalhada e desenvolvida. Um educador precisa sempre, a cada dia, renovar sua forma
pedagodgica para, da melhor maneira, atender a seus alunos, pois é por meio do
comprometimento ¢ da “paixdo” pela profissdo e pela educagdo que o educador pode,

verdadeiramente, assumir o seu papel e se interessar em realmente aprender a ensinar.

O professor de educagdo basica € um profissional que trabalha incansavelmente
para levar o processo ensino-aprendizagem aos seus alunos, os quais, na sua maioria tém

como objetivo um curso de graduagéo ou tecnologo.

Fundamentacao Tedrica
A educacao béasica é formada pela educacdo infantil, ensino fundamental de 9 anos

e 0 ensino médio. Nesse periodo de escolarizacdo, alunos e professores travam uma
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“batalha” para que o processo ensino-aprendizagem.Nerici (1989, p. 31) define assim
método de ensino: “¢ o conjunto de procedimentos escolares ldgica e psicologicamente
estruturados de que se vale o professor para orientar a aprendizagem do educando, a fim

de que este elabore conhecimentos, adquira técnicas ou assuma atitudes e ideias”.

Para que o professor alcance seus objetivos, ele precisa usar de métodos
adequados que possam ser responsaveis para que 0 processo ensino-aprendizagem seja

eficiente.

Bonilla (2011) destaca que ha diferentes estratégias que podem ser utilizadas pelo
professor em sala de aula, como: estratégia de aproximacao da realidade, de busca, de
organizacdo e selecdo da informacgdo, de problematizagcdes, de pensamento criativo

divergente e lateral e de trabalho colaborativo.

Masetto (2007) organiza as estratégias de ensino em trés categorias: para iniciar

ou sintetizar um tema, para discussao e para aprofundamento do assunto.

A estratégia mais usada nas salas de aula desde a idade média com os jesuitas e 0
método expositivo. Ele consiste em ministrar aulas para transmitir determinado
conhecimento e é muito usado, de acordo com Masetto (2007), para iniciar ou sintetizar
um tema. De acordo com Gil (1990, p.65), ele é descrito como: “[...] prelecdo verbal
utilizada pelos professores com o objetivo de transmitir informagdes a seus alunos. [...]”.
A palavra prelegdo deriva do Latim praelectio, “conferéncia”, de prae-, “a frente”, mais

legere, “falar em voz alta”.

Para o quesito discussdo do tema o mais usual é o debate. Ele consiste em uma
metodologia docente que favorece o desenvolvimento dos estudantes que possui o receio
de exposicao publica (UNIVERSIA, 2015).

Assim para finalizar as categorias discutidas por Masetto (2007), temo as
estratégias para aprofundamento do tema que esta sendo estudado. Uma das mais usadas
é o estudo dirigido. Veiga (2013) enuncia que o estudo dirigido é uma metodologia de
ensino que consiste na elaboracdo de um roteiro de estudo para os alunos, no qual eles
devem executar as etapas propostas nele, de modo que possam compreender, interpretar,
analisar, avaliar e criar e/ou aplicar o assunto abordado no roteiro proposto pelo professor.
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Metodologia

Este trabalho € uma pesquisa bibliografica que tem como objetivos: identificar
algumas metodologias que um professor pode usar para atuar na sala de aula e discutir
como estas metodologias podem colaborar para um processo ensino-aprendizagem

eficiente.

Resultados e Discusséo
De acordo com os autores: Veiga (2013), Masetto (2007) e Gil (1990) os
procedimentos didaticos sdo formas de levar o conhecimento aos alunos de forma que

eles possam aprender e leva-los para a vida.

A escolha de métodos adequados para a aula, supbe que o professor tenha em
mente o melhor caminho para que o docente possa contribuir na formacdo de pessoas

criticas, criativas e reflexivas.

Para Masetto (2007) além da Aula Expositiva (p. 3) que é o0 método mais usado
para iniciar um determinado assunto, existem outros procedimentos didaticos que
também sdo usados, como: a Conferéncia (p. 4), Mapa Conceitual (p. 27), Painel ou Mesa
Redonda (p. 30) e o Simpdsio (p. 39).

Ainda para este autor, para promover a discussdo do assunto que esta sendo
discutido no momento, além dos Debates (p. 5), ele fala dos Dialogos sucessivos (p. 6),
Grupos com tarefas diversas (21), Grupos com uma soO tarefa (p. 22), Grupos para
formular questdes (p. 23), GV/GO (p. 24), Jari simulado (p.25), Painel integrado (p. 31),
Painel progressivo (p.33), Perguntas (p. 34) e Seminarios (p. 37).

Para finalizar ou fechar um determinado assunto, Masset (2007) coloca que 0
professor podera utilizar aléem do Estudo Dirigido (p.20) que é o mais utilizado, Ensino
com pesquisa (p.7), Ensino por projetos (p.9), Estudo de caso (p.14), Estudo de texto
(p.17), Oficina ou workshop (p.29), Simulacdes - desempenho de papeis ou dramatiza¢ao
(p.41) e Simulagdes - situagdo-problema (p.42).
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Os varios métodos existentes para que o professor possa desempenhar bem o seu
desempenho docente na sala de aula, pode levar conhecimento ou o que é mais

importante, orientar o processo de aprendizagem de seus alunos.

Concluséo

A acdo docente é uma tarefa que exige muito estudo de quem esta sendo preparado
para assumir uma sala de aula em qualquer nivel da educacdo bésica. E na graduacéo,
especialmente na licenciatura que alunos que almejam a docéncia conhecem e aprendem
0s métodos que poderdo fazer com que sua aula, independente da disciplina que ministra,
possa levar ao aluno, o conhecimento que vai além da escola, possa também fazer parte

da vida desse discente.

E importante que o professor saiba qual método usar e em que situacéo ele deve

usar, com a intensdo de alcangar mais conhecimentos possiveis aos seus alunos.
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PERCEPCAO DOS COORDENADORES DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO NO IFTM: CONCEPCOES E
PERSPECTIVAS DE GESTAO ESCOLAR

Autoras: Fatima Maria Reis de Avila®; Elisa Ant6nia Ribeiro®
GT3: Politicas, Profissionalizacdo e Saberes Docentes

Resumao: Este trabalho trata de pesquisa de mestrado profissional em EPT em andamento,
que tem como objeto de estudo a percep¢do dos coordenadores dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio no IFTM sobre a forma como atuam na gestdo pedagdgica,
administrativa e politica desses cursos. Para o alcance dos objetivos esta sendo realizado
um estudo de caso Unico, analise de documentos legais e institucionais e levantamento de
dados por meio de questionario aplicado a coordenadores e ex-coordenadores dos cursos
técnicos integrados ao médio do IFTM. Para fundamentar a discussdo adotamos o
Paradigma Multidimensional de Administracdo da Educacéo, conforme Sander (2007).
Por ser tema de extrema relevancia e em permanente construcdo esperamos poder tracar
o perfil desse profissional dentro da educacdo basica, EPT e nos IFs.

Palavras-chave: gestdo escolar; gestdo escolar democratica; coordenacdo de curso;
Paradigma Multidimensional de Administracdo da Educacéo.

Introducéo

O presente trabalho refere-se a pesquisa de mestrado em andamento, inserida na
Linha de Pesquisa “Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo
Profissional e Tecnolédgica (EPT)”, do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT), ofertado pelo Instituto Federal do
Tridngulo Mineiro (IFTM), Campus Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico.

Trata-se de uma faceta do campo de estudos sobre os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), e, de forma especifica, sobre a implementagéo e
configuracdo da gestdo educacional administrativa, politica e pedagdgica nos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio no IFTM, que traz em si a concepcao da gestdo

democratica, preconizada na lei n°® 11.892/2008, que disp&e sobre a criacdo dos IFs.

92Estudante de Mestrado Profissional em EPT em Rede — ProfEPT, IFTM Campus Avancado Uberaba Parque
Tecnolégico, Uberaba/MG, fatimaavila@iftm.edu.br
93Professora, Dra. Educacdo,Campus Uberlandia Centro, Uberlandia/MG, elisa.ribeiro@iftm.edu.br
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Nesse sentido, € de extrema relevancia compreender a percepcao que os gestores
ocupantes de cargos de coordenacao dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
no IFTM, tém sobre a forma como atuam na conducdo da gestdo pedagdgica,
administrativa e politica, que confluem para a elevacdo ou ndo das finalidades e dos
objetivos da formacdo técnica integral preconizada nos documentos oficiais, e ainda

articular essas percepgdes as discussdes sobre gestdo escolar presentes na literatura.

O objetivo geral da pesquisa é investigar as percepc¢des dos docentes ocupantes de
cargos de coordenacédo dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, no IFTM, sobre
a forma como atuam na conducdo da gestdo pedagdgica, administrativa e politica.

Com essa proposta, almejamos tracar a interpretacdo desses sujeitos sobre a
realidade vivenciada no exercicio cotidiano de seu trabalho na gestdo escolar na EPT,
tendo como lente o Paradigma Multidimensional de Administracdo Escolar proposto por
Sander (2007) no contexto dessa nova institucionalidade, no &mbito do IFTM.

Fundamentacao Tedrica

A genealogia do conhecimento sobre os modelos de gestao da escola publica no Brasil

A gestdo da escola publica é reflexo da gestdo pablica brasileira, construida a
partir do cenério social e econémico. Como as demais a¢des dentro da escola, a gestdo
escolar “longe de ser um instrumento ideologicamente neutro, desempenha um papel

politico e cultural especifico, situado no tempo e no espago” (SANDER, 2007, p. 14).

A escola publica, considerada como um Aparelho Ideoldgico de Estado, conforme
desvela Althusser (1980), €, também, ao mesmo tempo um campo de forgas e de conflitos.
Ao mesmo tempo que implementa projetos de educacdo ditados pelo modelo
hegemonico, ainda atua na transformacao social, pelo desenvolvimento do pensamento
critico. Esse modelo hegemonico dita os curriculos, 0 modelo de formacao e tipos de

competéncias necessarios ao mundo do trabalho e & sociedade.

Em consonancia com essa postura, Paro (2012, p. 19) afirma que “a educagdo
escolar ndo se faz separada dos interesses e forcas sociais presentes em determinada

Pagina 381

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

situagdo historica” e complementa dizendo que “a administracdo escolar esta, assim,
organicamente ligada a totalidade social, onde ela se realiza e exerce sua acdo e onde, ao

mesmo tempo, encontra as fontes de seus condicionantes”.

E imprescindivel refletir sobre a gestio da escola plblica e sobre como
desenvolvé-la com foco em seu contexto histérico, sociolégico, econémico, politico,
filoséfico, psicologico e didatico. Ela se configura como uma rede de contextos, que
devem ser pensados de forma global e ndo apenas como divisao de tarefas, tendo como
base a concepcdo da gestdo democratica instituida pela Constituicdo Federal de 1988,
LDB n°9.394/96 e PNE, reafirmada na Lei de Criacédo dos IFs.

Sander (2007) apresenta a genealogia do conhecimento sobre a administracdo
escolar no Brasil e realiza uma “alianga entre a filosofia, a ciéncia politica e pedagogia”
para explicar a “teoria e a pratica educacional vigentes numa sociedade historicamente
situada”. Essa constru¢ao historica se da em trés grandes periodos historicos (Brasil
Colonia, Brasil Republica e Brasil Contemporaneo), “sob a luz da historia politica e

cultural do pais” (SANDER, 2007, p. 15 ¢ 16).

O Paradigma multidimensional da administracio da educacgéao

Ao dimensionar as varias faces e periodos que compdem o conceito e a praxis da
administracdo escolar, Sander (2007) elaborou quatro construgdes especificas situadas
em um paradigma multirreferencial que denomina de Paradigma Multidimensional da

Administracdo da Educacéo.

O autor postula que o Paradigma Multidimensional “constitui uma tentativa de
sintese teorica da experiéncia brasileira de administracdo da educagdo, no contexto
internacional”. Ele complementa ao afirmar que a op¢ao por um dos modelos ira depender
dos objetivos e da natureza especifica da instituicdo de ensino, de quem a mantém e dos
participantes da comunidade escolar (SANDER, 2007, p. 88 e 89).

O Paradigma Multidimensional é constituido por quatro dimens6es simultanea e
dialeticamente articuladas: econdmica, pedagdgica, politica e cultural. Com essa
proposta, espera “dar respostas organizacionais ¢ administrativas eficientes, eficazes,
Pagina 382

oun
INSTITUTO FEDERAL .
==. TriénguloUMinciro Anais do VIII EPD 2021 - ISSN 2317-9198

BB campus Uberlandia Centro



ANOS

VIII Encontro de Praticas Docentes
Luta pela Qualidade Social da Educagao Publica:
#pelaPedagogiadalndignacao

efetivas e relevantes as demandas e necessidades das instituicdes de educacionais da

atualidade”, baseada na especificidade do campo de estudos da gestdo da educacgdo

(SANDER, 2007, p. 92).

Os critérios de eficiéncia, eficicia, efetividade e relevancia correspondem a um
desempenho administrativo hegemdnico. A dimensdo econémica, traz o critério da
eficiéncia, associada a racionalidade econémica e produtividade operacional. A dimenséo
pedagdgica refere-se aos principios e técnicas para o alcance eficaz dos objetivos da
instituicdo de ensino para cumprir o seu papel econdmico, politico e cultural na sociedade.
A dimensdo politica engloba as estratégias de acdo organizada dos participantes do
sistema educacional e de suas instituicdes para o alcance da efetividade. A dimenséo
cultural, cuja caracteristica basica é a sua visao de totalidade, busca a promoc¢do da

qualidade de vida humana coletiva, pautada no critério de relevancia (SANDER, 2007).

Ao realizar o retrospecto da genealogia do conhecimento sobre administracdo
escolar, o autor adentra na contemporaneidade, tendo como marco o periodo de intensa
movimentacao politico-social compreendido entre as décadas de 1970 e de 1980 no qual
a perspectiva democratica de gestdo escolar, o pensamento critico e a adocdo da
participacdo como estratégia politico-pedagogica eram cada vez mais valorizados
(SANDER, 2007, p. 67).

Paralelo a redemocratizagdo do pais, Sander (2007, p. 69) aponta que emergiram
outras propostas com carater neoliberal, com reflexos diretos na gestdo da educacao.
Conceitos comerciais e empresariais foram transpostos para a administracdo publica e
para a administracdo da educacdo com o fito de aumentar a produtividade, a eficiéncia
econbmica e a produtividade, independente da relevancia cultural e do seu significado

substantivo para a sociedade.
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Metodologia

Esta pesquisa € classificada metodologicamente como de natureza aplicada e de
abordagem qualitativa. Quanto aos seus objetivos, é exploratoria e descritiva. Quanto aos
procedimentos, é bibliografica, documental e um estudo de caso unico.

Adotou-se 0 questionario como técnica de coleta de dados. O questionario foi
enviado por e-mail aos 52 sujeitos da pesquisa (28 coordenadores e 24 ex-coordenadores)
e ficou disponibilizado por 20 dias. A taxa de retorno das respostas foi de 67,3%. O
alcance de respostas superou o padréo esperado, pois Lakatos e Marconi (2003, p. 201)
postulam que “em média, os questionarios expedidos pelo pesquisador alcangam 25% de

devolugao”.

Realizaremos também a pesquisa documental a partir das legislacdes aplicadas a
area, documentos emitidos pelo Ministério da Educacdo e documentos oficiais da
instituicdo, como a Resolugdo IFTM n° 76/2019, que traz as atribuicdes e competéncias

dos Coordenadores dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Resultados e Discusséo

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado em andamento, na qual os dados
coletados pelo questionario nao foram tratados, ainda ndo ha resultados encontrados.
Contudo, com base no referencial teérico apresentado espera-se aferir o modelo de gestéo
escolar pedagdgica, administrativa e politica que os coordenadores de curso percebem
como predominante na sua atuagdo no IFTM.

Com a analise dos documentos legais e institucionais, apontaremos o modelo de
gestdo que prevalecem nestes, como apresentam o papel, a atuagcdo e a posi¢do do
coordenador de curso, bem como o grau de autonomia dada a ele. Constatar se tais
documentos privilegiam o exercicio de um papel politico, de pesquisador e de lideranca

e ainda, comparar os documentos entre si, para verificar linhas comuns ou divergéncias.
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Concluséo

Alinhado ao pensamento de Sander (2007) entendemos que a gestdo escolar, que
tratamos nesse estudo, do periodo colonial & contemporaneidade, é ainda uma historia em
construcdo. Nesse sentido, seguimos a proposta do autor com relacéo ao objeto de estudo,
de “desconstrui-la para reconstrui-la permanentemente”, com a visdo de totalidade ¢ de

simultaneidade do fenbmeno da educacdo e da sua gestao.

Nessa perspectiva, a gestdo escolar democratica, concepcdo de gestdo dos IFs
preconizada nos documentos legais e no corolario normativo, esta refletida no critério de
relevancia cultural imbricado aos principios da participacdo e da autonomia, carregados
de significado para a comunidade escolar que a constroi. H4 uma enorme dificuldade de
sua realizacdo dentro do cenario da escola publica, devido ao antagonismo do significado
desses termos. Tais principios, na perspectiva de Estado e de mercado, apresentam um
significado que diverge do entendimento que ascendeu com 0s movimentos sociais que

deram origem a luta por uma gestao democratica.
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REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA SOBRE A
CAPACITACAO DE PROFESSORES PRECONIZADA NAS
POLITICAS DE INCLUSAO DIGITAL A PARTIR DO PROUCA

Gustavo Estévado de Carvalho®; Dra. Elisa Antonia Ribeiro®;

Resumo: Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica de revisdo integrativa da literatura (RIL)
sobre pesquisas empiricas que estudem as a¢des implementadas pelos sistemas de ensino
para a formacdo de professores em tecnologias digitais em ambiente escolar presentes nas
politicas publicas de insercdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
(TDIC) na Educacéo a partir do Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) a fim
de analisar as diversas concepcdes de formacao de professores. Para tanto, se utilizara a
andlise da literatura depositada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), a qual sera levantada por busca sistematica, cujo método procedimental se
baseia no SystematicSearchFlow (SSF) adaptado pelos autores Ferenhof e Fernandes
(2016, p. 556). Por meio da sintese dos relatorios produzidos com base na consolidacao
dos dados obtidos pretende-se avaliar as agdes implementadas a fim de avaliar as
concepcdes de formacdo de professores com o uso das TDIC, bem como apresentar
lacunas que possibilitem novas pesquisas.

Palavras-chave: revisao integrativa; inclusdo digital; politicas educacionais; formacao
de professores; PROUCA.

Introducéo

Esse resumo expandido tem o proposito de apresentar uma pesquisa bibliografica
de revisdo integrativa da literatura (RIL) baseada em pesquisas empiricas, as quais
desenvolveram seus estudos nas agdes implementadas para a formacéo de professores no
uso de tecnologias digitais em ambiente escolar. A capacitacdo de professores para esse
fim esta preconizada nas politicas publicas de inclusdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacdo (TDIC) na Educacao, das quais o Programa Um Computador

por Aluno (PROUCA) se apresenta como foco do presente estudo.

%Mestrando no Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo Tecnoldgica do curso de Mestrado Profissional em
Educagdo Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — campus
Uberaba-MG, gustavo.carvalho@uftm.edu.br.

95Professora, Doutora em Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro,
Uberlandia-MG, elisa.ribeiro@iftm.edu.br.
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Por meio da RIL, se pretende analisar essas acdes a fim de sintetizar e avaliar as
diversas concepcdes de formacdo de professores. O estudo dessa problematica busca
responder a seguinte questdo: quais sdo as concepcdes e as acOes de formagédo de
professores para o uso de TDIC estudadas nas pesquisas empiricas baseadas no Programa
Um Computador por Aluno (PROUCA) no periodo de 2007 a 2020?

Para responder essa pergunta, se utilizard a analise da literatura cientifica
depositada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a qual sera
levantada por busca sistematica, cujo método procedimental se baseia no
SystematicSearchFlow (SSF) adaptado pelos autores Ferenhof e Fernandes (2016, p.
556). Por meio dos relatdrios produzidos com base na consolidacédo dos dados obtidos da
analise das pesquisas, pretende-se avaliar os resultados das a¢des implementadas a fim de

sintetizar as diversas concepcoes de formacao de professores para o uso das TDIC.

O presente estudo é importante no sentido de auxiliar a gestdo publica no
planejamento de futuras a¢cdes de formacéo de professores, bem como apresentar lacunas
que possibilitem outras pesquisas. Tal propdsito é relevante frente a necessidade de
capacitacdo dos professores quanto ao uso das TDIC na atual situacdo de ensino

emergencial imposto pela pandemia.

Fundamentacao Tedrica

Os programas e ac¢des de capacitagdo de profissionais da educagéo para o uso de
TDIC tém se destacado nas politicas educacionais atuais. Tal como o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional — Prolnfo. Estabelecido pelo Decreto n° 6.300, de 12 de
dezembro de 2007, no inciso 11, do paragrafo Unico de seu artigo 1°, esse programa de
inclusdo digital estabeleceu como objetivo: “promover a capacitacdo dos agentes

educacionais envolvidos nas acdes do Programa” (BRASIL, 2007).

Observa-se que esse programa especificou claramente a necessidade de
capacitacdo. Entretanto, outros programas de inclusdo digital ndo especificaram esse
objetivo, apesar de o realizarem em sua implantag&o. E o caso da Lei n° 12.249, de 11 de
junho de 2010, que instituiu 0 Programa Um Computador por Aluno (PROUCA).
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Conforme o caput de seu artigo 7°, 0 PROUCA tem como objetivo promover a
inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital,
municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia,
mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solucBes de informatica, constituidas de
equipamentos de informatica, de programas de computador (software) neles instalados e
de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento. Esses equipamentos
se destinam ao uso educacional exclusivamente como instrumento de aprendizagem,
conforme parégrafo 3°, do artigo 7° (BRASIL, 2010).

A literatura cientifica estuda os fatores que influenciam na implementacdo do
PROUCA e os subdivide por dimensdes e por categorias de analise, consoante proposto
por Silva (2014, p. 21) adaptado de Smith et al. (2007). Dentre as categorias de analise
na literatura cientifica, tem-se a capacitacdo docente no uso do laptop educacional, a qual
é 0 objeto de estudo da presente pesquisa (SILVA, 2014, p. 34).

Metodologia

Adotou-se a metodologia da RIL, apesar de pouco explorada na Educagédo. Os
estudos de revisdo apresentam relevancia, pois “sao necessarios e fundamentais para
sintetizar, avaliar e apontar tendéncias, mas principalmente para indicar os pontos de
fragilidade de modo a favorecer a analise critica” sobreo acumulado de pesquisas da area

(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 184).

A RIL também utiliza o método de busca sisteméatica e possui algumas
especificidades que a diferencia da revisao sistematica, pois “a revisao integrativa emerge
como uma metodologia que proporciona a sintese do conhecimento e a incorporagdo da
aplicabilidade de resultados de estudos significativos na pratica” (SILVEIRA, 2005 apud
SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010, p. 102).

Se destaca a importancia da RIL para auxiliar na tomada de decis@es, na sintese

de conhecimento e na observacgéo de lacunas, conforme segue:

A revisdo integrativa inclui a analise de pesquisas relevantes que déao
suporte para a tomada de decisdo e a melhoria da préatica clinica
(BENEFIELD, 2003), possibilitando a sintese do estado do
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conhecimento de um determinado assunto, além de apontar lacunas do
conhecimento que precisam ser preenchidas com a realizagéo de novos
estudos (POLIT; BECK, 2006). Este método de pesquisa permite a
sintese de multiplos estudos publicados e possibilita conclusfes gerais
a respeito de uma particular area de estudo (MENDES; SILVEIRA;
GALVAO, 2008, p. 759).

Dessa forma, o presente estudo adota a revisdo integrativa pelo
métodoSystematicSearchFlow(SSF) adaptado por Ferenhof e Fernandes (2016), por meio
dos principios da revisdo sistematica propostos por Jesson, Matheson e Lacey (2011).
Sendo assim, segue a estruturacao do método.

Primeiramente, se elabora um conjunto de regras, parametros e delimitacdes a fim
de definir a estratégia de busca, que visa obter um bom retorno de resultados do
levantamento bibliografico. A partir da base de dados BDTD, organiza-se um portfélio
bibliografico. Entdo, cria-se filtros de sele¢do a fim de padronizar a sele¢do dos artigos,

0S quais sdo, entdo, lidos na integra e se faz nova filtragem para compor o portfélio.

Analisa-se a literatura selecionada a fim de estabelecer relacdes e significancia
entre os termos da busca, identificando de forma sistematica um conjunto de fatores
relevantes a pesquisa. Em seguida, se faz a consolidagéo de alguns dados combinados, o0s
quais sdo interpretados a fim de levantar lacunas e se realizar a analise bibliométrica dos

dados gerais.

As ilacOes sobre o tema sdo construidas e condensadas em relatorios. Entdo, se
realiza a sintese que permite a geracdo de novos conhecimentos, pautados nos resultados
das pesquisas anteriores. Se constroi a matriz do conhecimento, ferramenta que se destina
a extrair e organizar os dados oriundos da andlise dos artigos, cujas informac6es auxiliam
na interpretacdo e construcdo da redacdo e revisdo integrativa. Por fim, a partir da
consolidacdo dos resultados se escreve com foco no objetivo da RIL.

Resultados e Discussdo
Por meio de avaliacdo prévia observou-se uma grande quantidade de publicagdes
acerca do tema, haja vista que a implementacdo do PROUCA se iniciou em 2007 e logo

se iniciou também a capacitacdo dos professores para 0 uso dos equipamentos.
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Identificou-se a importéancia, a relevancia, a intensidade e a amplitude de pesquisas que

tratam desse objeto de pesquisa.

Concluséo

Dessa forma, se observou que o0s autores apresentam diversas concepgdes a
respeito da formacao de professores e que elucidar essas concepc¢des é importante para:
auxiliar processos de gestdo publica, interpretacdo de politicas publicas educacionais,

valorizagéo dos profissionais de educagéo e apontamento de lacunas para futuros estudos.
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